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جھ چھ 


نتصسدیم 
ھذا هو کتاب '"تصمیم المناھج وقیم التقدم نی العام العربی''. وہو ولید 
نظرۃ متعمقة للإنسان العربی صانع مستقبله بیدیه بادثاً من الیوم ولیس غداً أو بعد 
غد. وجاءت ‏ حمۃة هذا الکتاب وسداہ فی إطار مقولة نتبناھا ھی : 'فلنسخر کل 
ما هو عالمی سخدمة کل ما هو عربی"۔ 
وفصول ھذا الکتاب تجسد الفجوۃ بین التنظیر والتطبیق ا میدانی. والتی 
جاءت فی إطار قیم التقدم من حیث مفاھیمه الأساسیة وتصمیم ا مناھج الدراسیة 
وآنماطھاء وا مقاییس العیاریة للمنامج ونواتج التعلم وتنمیة التفکبر وصناعة 
الدعین تشم قیم الدیمقراطیے وقیم ا لمواطنة ومطلوب+سات جتمع المعرفة 
والتکنولو جیا وسوق العمل ا لمتغیرة, إضافة إل روی التعلیم الاإلکٹترونی وصورة 
الذات وصورۃ الآخرہ وترییة الأعماق وتنمیة الأخلاق. وفصول مذا الکتاب وھی 
تنسج خیوطھا فکراً وثقافة تدرك تماما ان عصرنا عصر یلھث فيه قادمه یکاد یلحق 
بسابقهہ وتتھاوی فيه النظم والافکار على مرأی من بدایتھاء وتتقادم فیے الأشیاء 
وھی فی أوج جدتہا۔ ولکن الطریق یصنعه الملشی ومقیاس نجاح هذا العمل العلمی 
التعلیمی الثقائی یتحدد بقدرۃ الزملاء ئی تقدیمه إلی طلاب المستقبل عبر إطار من 
ال حوار والتناقش والتعلم بالتعاقد وبحل الملشکلات وباستخدام اللکتبة باعتبارما 
مرکز مصادر التعلم؛ وباستخدام الانترنت والکتاب الإلکترونی لعناعة معلم 
مفکر مثقف مبدع قادر علی تشکیل منتج تعلیمی جدید لمجتمع عربی جدید. 
اللؤلف 
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یلین 
مفایم أساسیة فی النھج 


1۔ تطور مفاقیم الٹھح۔ 

2 أساسیات بناہ النٹھج۔ 

3۔ نظرۃ تاریخیة لتخطیط الٹھج۔ 
4۔ طبیعۂ عملیۂة الشُخطیط وعناصرفا. 
5 مراحل تُخطیط التھج. 

6 القوی الؤٹرۃ علی المٹھح۔ 


مغاشیم أساسیة فی امنھج 


یتناول هذا الفصل مفاھیم المٹھجء واعتبارات أساسیة نی بناء مواقف وفرص 
التعلم لإعداد المٹھج ا حید والمفاھیم ا مرتبطة بە. وہدف ھنا الفصل إلی التخطیط 
رات تربویف ویعرف التریية علی أنہا جھد مقصود ومنظم ومستدام لقیادة 
العارف والمفاھیم وا مھارات والاتجاھات والعادات. وتتم العملیة التربویة فی أماکن 
ختلفة ومن خلال جھود الملؤسسات والأفراد. فعلیى سییل ا شال تعذً الملدارس 
وا جامعات من أھم مصادر التربیية. وهناك أ٘یضاً ممصادر أخری للتربیة منھا 
اللژسسات الدينية والمتاحف والرادیو والتلیغزیون والائٹرنت والمنزل. وع ازدیاد 
الحاجة للتربیة ئی ا ُستقبل القریب سیزداد عدد المشترکین فی التخطیط للخرات 
التربویة فی ختلف الأماکن. إِن ثراء ا خبرۃ التربویة یعتمد إی حد کبر علىی مدی جودة 
الفرص التعلیمیة التی یتم التخطیط ھا قبل ان تقدم للطالب. 
المعلمین ویتبنی مسلمة معینة ھی ان التربیة المدرمیة ''بئصناہ٥٥٥ء؟"'‏ لیست السا 
التربویة ٥۸800٥”‏ :ا" ء فالتربیة المدرسیة -علىی الرغم من آہمیتھا - ماھی إلا عنصر من 
عناصر التربیة. وبناءٗ علی تلك ا مسلمة فان المنھج المقترح بختلف عن غیرہ من المشاہج فی 
نقطتین آساسیتین: الأوی: فی کتابة اللص حیث صُمم لمساعدۃ الآفراد والجموعات علیل 
تخطیط ا لحبرات التربویة فی ختلف الاماکن: والثانیة توضح مدی ارتباط النھج اللقدم 
ملجموعة من ا تعلمین فی موقف ما بغبرہ من الخبرات التربویة اللقدمة للمجموعة نفسھا 
قی مواقف تعلیمیة أخری۔ 


أولا۔ تطور مفاھیم النھح: 


تعرّٗف التربیة على أنہا جھد منظم ومقصودہ ومن ھنا ظھرت ا حاجۃ إلی 


احیظ الال متا اکھد فک ل عامیرعم معسطع ”اقح "ان ىك اك 
اللقترحة. ويْعرّف ا مٹھج ھنا بطریقة تعکس طبیعة العملیة التعلیمیة وتبین کذلك 
کیفیة تخطیط المنھج واستخدامه۔ 
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عرف ا ٹھج الدراسی بأنہ: مقرر الدراسة وخرجات التعلم اللقصودةء وفرص 
التعلم اللخطط لھماء وخبرات التعلم ا حقیقیة. فلقد عرف ا منھج على أنه مجموعة 
من الفرص التعلیمیة اللخطط ھا أو اللقصودۃ والتی یتعرض فا ا متعلم سواء مع 
الأشخاص آو الأشیاء الحیطة بە لکی یکتسب بعضض المعارف والقیم. ویتم 
التنظیم لتلك العملیة من حیث الزمان والملکان. 

الٹھج تم تعریفضه على آنے: (1) جموعة منظمة من المصارف ا تراکمة 
(2) اط عدیدة من الفکر الانسانی, (3) خبرات إنسانیةق (4) خبرات موجھة 
(5) بیئة تعلیمية خغطط فٰاء (6) عمليه ومحتوی معرئی ووجدانی (7) خطة 
تعلیمیة (8) غایات وتخرجات تعلیمیة (9) نظام إنتاج تکنولوجی. 

اللنھج کمادة دراسیة: جری العرف على اعتار المٹھج مرادفاً للبادة الدراسیة ففی 
کثبر من ا مدارس یشیر مصطلح ا ٹھج إلی جموعة من المقررات الدراسیة اللقدمة 
للطلاب. وہالرغم من ا مجھودات ا مذوله لتغیبر هذہ النظرۃ التقلیدیة للمنھج إلا 
ان مفھوم المنھح کمرادف للمادة الدراسیة ما زال سائدا. وظھر مفھوم المنھج کمادة 
دراسیة فی العدید من النظریات التربویة التی تناولت تخطیط المنھج متبعة صیغة 
شائعة قامت علی ما یىی من خطوات: 

- الاعتماد علی الخبراء لتحدید ا مواد الواجب تدریسھا۔ 

- استخدام بعض ا لمعایبر: الصعوبة والتسلسلء واهتمامات الطالب. 


سص.سسسس سبٹ ٹسیٹ س تہ س۔۔_۔القفصل الأول - مفاھیم أساسیة نی المٹھج 
- تخطیط واستخدام طرق التدریس اللائمة لضمان تمکن الطلاب من ا لادة 
الدراسیة المقدمة ھم. 
ومع تقدم النظریات الترہویة ت تم التحرر من هذہ النظرة ة التقلیدیية التی تقید 
المنھج بمجال معین من جالات ا لمعرفة؛ واتسع مفھوم ا منھج آکثر فاکٹر. 
٭ النھج کخبرة تربویة: قدم علماء التربیة مفھوم النھج علی أنە خبرة تربویة تقدم للطالب 
تحوی ماد دراسیة معینة. حیث عرف ا متھج ا لدرسی على أنه جموعۃة من الخبرات 
التعلیمیة التی یتعرض ھا الطلاب تحت إشراف ا معلم وت وجیھه. 
واستمر التباین بین المنھج الملخطط ومنھج ا خبرات. ومن خلال زیارۃ العد 
من الصفوف الدراسیة تم التوصل إلی 7 000 
من قِبّل الدولة والإدارۃ الدرسیة ): وامنھج اندركصدلا+ نہد ۷×ہءء انذی 
بحاول المدرسون تنفیذہ وا لمٹھج الملاحظ ات ہہ:) ۰٣ت‏ + اہ الذی ینفذ بالفعل 
ور الفصل: والمنھج اخ ری مسله کّہہ:۔) اما ہما ما یدرک الطلاب 
مھا سان ویدل هذا التباین بین المٹھج الرسمی والمدرك والمنھج الحخبری 
والملاحظ على انفصال الوسائل والغایات فی العملیة التربویة. إن الغایات فی التربیة 
ھی استجابات للتساؤل التا ی: ما الذی بجب أن یدرس ؟ بیسد| الومسائل فی التربة 
تجیب عن کیفیة إتمام عملیة التدریس ۔ فعندما تنفصل الغایات عن الوسائل نجد ان 
المنھج ای جربه الطالب بختلف تماماً عن الخطة التی أُعدت لذلك المنھج. 


وھنا یتم التأکید علی الٹھج کخطة آکٹر منه کسجل أو کملاحظۃة للشرص 
التعلیمیة التی یمر ہہا الطالب؛ ویژؤید هذا کثبر مر رس سد مفھوم اللنھح 
کمرادف للمادة الدراسیة. ومن ہنا جب أُن یقوم خطط ا منھج على کل العناصر التی 
تشتمل علیھا ا خبرات المقدمة للطلاب وہذا تتتاغم الوسائل والغایات وتبہدو 
متسقة مع بعضھا البعض. 


تصمیم ا منا مج وقیم التقدم ٹی العا م العربی - __ سے سس تپ تک َص.. ., شس لٹ سے 
ویفرض علینا هذا اللفھوم أن نخطط لکل من الوسائل والغایىات وزاۂ 
للمٹھج كکخطة مُعدة مسبقاً من قبّل الخبراء. ومع ذلكہ بحتاج الحخبراء فی بعصض 
مراحل تصمیم ا لمنھج إلی دراسة الآہداف وا مواقف التدریسیة والتقویم وکذلك 
التخطیط ھا بشکل منفصل على الرغم من تشابك العلاقات بیٹھا. 
٭ المٹھج کأھداف: قامت ا جھود الأولیة لتطویر المنھج علی الاعتقاد بأن الغایات 
والأعداف ھی الاأساس الذی تقوم عليه عملیة تخطیط ا لمٹھج. وبتطبیق مبادئ 
المٹھج العلمی على میدان تخطیط ا لمناھج أصبحت أھداف المنھج القائمة علىل 
عم بب یہت اکثر تحدیداً۔. وعرف المٹھج علی 
أنه سلسلة من ا خبر ت التی یتحتم على ا متعلمین الصغار و الکىار القیام ہا 
باتقان۔ 
وقّدُم نموذج لتنظیم المٹھج من خلال دراسة للعلاقات بین المدرسة والمامعة 
امتدت لشمانی سنوات ؛ حیث جرت العادة علیىی إدراج کلمة ة 'الَدریس کر کت 
مظلة المتھج؛ علی الرغم من شیوع استخدام کلمتی ا لحدریس والمنھح لیسشیرا لی 
تصمیمات ال منھج و استراتیجیات التدریس. ومع ذلك: فان مقررات طرق التدریس 
طی سسلاظ فا2 مثررات ت ا مٹھج سواء فی تعلیم المدرسین أو فی یق الثھادات 
الممنوحة فحم۔ وأیّد العدید من الکتاب ذلك الفصل بین کل من المنھج والتدریسء 
وأکدوا ان المنھج یتکون فقط من الأمداف أو الغایات: ہیا اعتبروا الشدریس 
وسیلة من وسائل تحقیق تلك الأهداف أو الغایات واتضحت مذہ النظرۃ للمنھج 
من خلال ان مفھوم المنھج لا ینصب على ما سیفعله الطلاب فی الموقف التعلیمی 
ہو سج تہ و یو 
"١0ِ ۲‏ المتوقعة لا العلاقۃ التقریریة. 09٦‏ 


. 
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الفصل الأول - مفاھیم أأساسیة فی المٹتھج 
المٹتھج یتعامل مع حرجات العملیة التدریسیة التی یصل إِلیھا الطلاب من خلال ما 
مروا به من خبرات. ولقد أثر مفھوم المنھج کأمداف على میدان التربیة حیث مد 
بظھور التعلیم القائم علی الکفاءات والذی بدورہ قدم نموذجا قام علیه التعلیم 
الھنی۔ 
٭ المنھج کفرص تعلیمیة مخططة: فے) سبق ناقشنا ثلائة مفاھیم للمنھج: مفھوم 
المٹھج کمادة دراسیة ومفھوم المنھج کخبرات: ومفھوم اللنھج کأمداف. ولقد 
أذّت مذہ المفاھیم أُدوارا مھمة فی مدان التعلیم - فا لمادة الدراسیة زودت 
التعلیم بأساس معرف: وکان للخبرات بالغ الأئر فی تعلیم الطلاب: ہیا 
اتضحت آمیة تحدید الآحداف فی عملیة تخطیط المنھج إ لی حد کبیر۔ ومع ذلكء 
لا یمکننا الاقتصار على احد هذہ المفاھیم أثناء تعریفنا لصطلح المنھج۔ 
فالتعریف ا حید للمنھج بجب أن یشمل ا ادة التعلیمة واضبرۃ والأمداف؛ 
وإضافة إلی ذلك بجب أن بجوی خطة للمنھج ومن جانب آخرہ جب أُن تشتمل 
خطة المٹھج علىی خطط فرعیة لضرص التعلم ا لتوقعة. وترکز خطۃة المٹھج على 
الغایات والأھداف وتحوی أیضاً تصمیم المٹھج؛ والتنفیذ ؛ أی التدریس والتقویم. 
وفیم| بخص الوسائل والغایات فإن خطة المنھج ستراعی عدم الفصل بیٹھا۔ 
وسیتسع ھنا تعریف ا مٹھج لیشمل الطلاب ٹی جمیے المراحل التعلیمیة: کےا 
سیتم التاکید على ا میة دورھم فی مرحلتی التخطیط والتنفیذ. وبرزت أمية مذا 
الدور فی قول بعضھم: سأعطی الاآن اھتاماً اُشد لذلك الدور النشط الذی یقوم ہب 
الطالبٍ من عملیة التعلم. وسأهتم أیضاً بأنشطة الطالب اللاصفیة والتی یمکن أن 
تساعدنا فی تطویر الٹھج ویفضل أن یشارك الطالب فی تخطیط المنھج وتقویمه من 
حین لآخر۔ 
وھنا لابد من التاکید على أشمیة تدریب الطلاب علىی کل من التفکبر السأملی 
والاغکر التاقب واققاد الؤسات الْعلییة وعا شاف اث صلی قل الطلات 
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حیث إن هذہ اللؤسسات ومٹھا اللدارس تحول الطلاب إلى کائنات سلبیة تحدق فی 
اللعلم علی الدوام بدلاً من الاستماع والتفکر الناقد فیا یقوله المعلم. وھنا لابد من 
وضع تعریف أوسع للمٹھج یژؤکد على آ میة حث الطلاب على الانفتاح علىی العام 
من حوغم والبحث عن ا لمعرفة بأنفسھم. 

وہنا علی ما سبق عرفنا المنھج ھنا علیى أنه خطۃ تزود الطلاب بمجموعة من 
الفرص التعلیمیة الثریة۔ ومن ا ملاحظ ان هذہ الفرص التعلیمیة یمکنھا ان تشمل منھج 
المادة الدراسیة أو الٹھج القائم علی الكکضاءات أو ذلك المنھج القائم علی ال خہرات 
التعلیمیة. ویشمل ھذا التعریف المنھج المفتوح الذی نجدہ ف المدارس الابتدائیة نی 
بریطانیاء حیث یعتمد الطالب علی نفسه فی عملیة التعلم. 

وآثناء تطبیق هذا التعریف جب ان ینظر الملعلم لکلمة ' خطۃة " عل أہا 
مرشدة لا مقیدة لەء فالفنان حین یرسم منظراً طبیعیًا أو ینحت شالاً یطخی خیاله 
وإبداعه علی ما یقوم بە. وکذلك المعلم جب أُن یتحرر من قیود تلك اسخطة ا مقترحة 
وینفذھا بم| یتتاسب مع طبیعة طلابه والظروف المحیطة بہم. 

ویتطلب التخطیط للفرص التعلیمیة اتخاذ بعض القضرارات ا خاصۃ بالمنھج 
ومنھا: ماذا سیدرس الطلاب؟ اذا سیدرس الطلاب ھذا ولیس ذاك؟ ما القواعصد 
التی ستحکم عملیة تدریس ا ادة العلمیة اللختارۃ ؟ کیف یمکن لأجزاء المٹھج ان 
تتکامل مع بعضھا البعض؟ ھل هناك نظریة ترشدنا أثناء عملية اتاذ القرار فا 
خص ما سبق من تساؤلات؟ لقد عرفت نظریة اللٹھج عل أساس الربط بین تلك 
الخبرة البسیطة المحسوسۃة وغیر المنظمة للطفل من جانب: وبین خیرۃ البالغین 
اللجردة: ا منظمة والمعقدة من جانب آخر۔ 

وعل الرغم من معقولیة تلك النظریة إلا أنە فی ذلك الوقت لم یکن ھناك 
نظریة شاملة للمٹھج متفقا علیھا من قبّل علماء التربیة. ولکن الافتقار إل ذلك 
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النوع من النظریات لا یعنی أن عملیة تخطیط المنھج تسیر بشکل فوضوی فھناك 
اعتبارات رئیسة ترشد خططی المناھج أثناء اتفاذھم للقرارات السابق الإشارةۃ 
إلیھا۔ وف یل سنتعرض فذہ الاعتبارات والتی تخص: التدریس, وتاریخ بناء 
المنامج واساسات بناء المناھمج: وعناصر ا مٹھجء والعلاقة بین ا متعلم وا منھج. 
٭ العلاقة بین المٹھج؛ والتعلیم والتدریس: 

عرفنا المٹھج على ان خطة تشزود الطلاب بمجموعة من الف رص التعلیمیة 
ولا یکون هذہ ال خطة تأثبر إلا عندما تنفذ علی أُرض الواقع۔ ومن ھنا فإِن ھذہ الغرص 
التعلیمیة تظل جرد فرص لین اندماج الطلاب فیھا ۔ ولذلك نعرف التعلیم عل أُنہ 
الاندماج ا حقیقی للطلاب ف أنشطة تعلیمیة طط ھا مسبقاً. وبناءٌ عإ ل ذلك التعریف 
یمکننا القول إِن التعلیم هو عملیة تنفیذ خطة المٹھج المقترحة. 

ویرتبط مصطلح ا مٹھج بمصطلح التدریس إلل درجة کبیرۃ فبدون المنھج أو 
خطة المنھج لا یمکننا تفعیل عملیة التدریسء وکذلك بدون التدریس یصبح المنھج 
او 

ویستخدم أأحیاناً مصطلحا الصدریس والتعلیم 10:00:0600 ۵ چزھلداء ہ٦‏ 
بشکل متبادلء ولکننا ھنا میزنا بین للصطلحین. فالتعلیم هو اندماج الطالب فی 
خبرة خطط ھا مسبقاً دون الحاجة إلی تواجد المعلم. أما التدریس فھو مُھمة تتطلب 
تواجد المعلم فی الموقف التعلیمی. ومن ھنا قد نسمع عن برامج تعلم ذاتیة کقراءة 
کتاب: أو مشاھدۃ فیلم أو أسطوانة کمبیوتر ولکننا لا نسمع بدا عن برامج تدریس 
ذاتی۔ 

وبناءً علىی ذلك: نعرف التدریس عل جو سج 
المعلومات والمعارف من شخص لآخر بہدف تیسبر عملیة التعلم '۔. فالتعلم ھنا 
یہدف إلی تغیبر سلوك ا متعلم ومن اللاحظ أن لتعریف السابق مکنا سن إدراج 
اکثر من فرد تحت مُسمی شخص کالاباء والمدرسین والأقران والقیادات الدینیة 
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والسیاسیة. إِن الفھم ا حید لتلك الفروق بین ا منھج والتعلیم والتدریس قد یسھم یق 
تفعیل القرارات التی یتخذھا خططو ا ناہج أثناء عملیة التخطیط. وہہذا تصبح خطة 


المنھج آکثر فاعلیة فی تطویر عملیة التعلیم والتدریس. 
ٹانیا۔ اساسیات بناء المٹھح: 

یعد الطلاب: والمجتمع: وا لمعرفة من أھم القوی اللؤثرۃ على عملیة خطیط 
المنھج. فعلی سبیل ا ثال: إِن قیم الملجتمع وسلوکیاتہ تسھم بشکل مباشر ٹی صیاغة 
أھداف ا لمنھج. وٹؤثر أ٘یضاً اھتمامات وحاجات وقدرات الطلاب فی تخطیط المٹھج۔ 
أما العرفة فاإنہا تنظم بطریقة معینة بحیث یضمن الملخططون الوصول لأکبر قدر من 
الفاعلیة أثناء استخدامھا فی المستقبل. 

وھنا نطرح تساؤلین علی درجة کہیرة من الأمیة: 
)١(‏ ما مدی الاهتمام الذی بجب أن نعطيه لکل من ال مجتمع والطلاب والمعرفة أثناء 

عملیة التخطرط ؟ 
(2) پل ای مدی تتحکم قیمنا فی قراراتنا التی نتخڈھا تجاہ المنھج الذی نخططءە ؟ 
٭ المجتمع؛ والطلاب: والمعرفة کأسس للمنھج: 

ما سبق نلاحظ أن درجة الاهتۓام ہبکل من المجتمع والطلاب والمعرفة قد 
اختلفت من وقت لآخرہ حیث کان الاہتمام موجھاً لی العرفة فقطء ثم إلی الاهتّام 
بالطلاب. کذلك التاکید علی دور التربیة فی إعداد الأفراد للحیاۃ وللمستقبل. 


لی دور 

ولکن الواقع یشبر لی مدی خطورۃ الاعتماد علی مصدر واحد کأساس لتخطیط 
ےل بد ای بای شا رر اپ تام سرسن 
العرفة لا یراعی حاجات الطلاب واہتم|ماتہم ومن ھهنا بعد مشل ھا المٹھج عدیم 
الفائدة بالنسبة هُم. وکذلك یراعی المنھج حاجات الطلاب واہت|ماتہم وم یزودھم 
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ہج٘بجصججصفجتٔحجےسمطسئکًکؤًُی”ًجذےإومػ٘جحػےػىےحت الفضل الاو تام اساتَة ق ایخ 
بالمعرفة التی تساعدہم على مواکبة العصر فإنه یعد أ٘یضاً عدیم الفائدة بالنسبة غم. أما 
المنھج الذی یراعی حاجات المجتمع ا حالیة فإنه بحد من فرص الطلاب فی الاعتماد علیل 
أنفسھم للتوصل لأفکار ومعارف جدیدة. 

ویعد إعطاء قدر من الاهتام المناسب لکل من ھذہ العناصر الثلاشة من اأ٘ھم 
أسرار التخطیط الفعال للمنھج؛ حیث تعتمد خطة المٹھج ا حیدة علىی ھذہ العناصر 
جتمعة. ویختلف قدر الاہتمام العطی لکل منھم| باختلاف الفرص التعلیمیة التی 
یمر بہا الطلاب. فمثلاً ینصب الاہتمام فی حصة عن الإسعافات الأولیة عل ا لمعرفة 
المراد تعلمھاء ویتم اختیار تلك المعرفة فی ظل ما بحتاجہ المجتمعء أما ا مادة التعلیمیة 
فیقوم الملخطط بالتعدیل فیھا بحیث تتناسب مع مستوی الطلاب وقدراتہم. أما عند 
تعلیم الکبار فن الرسم؛ فیجب ان یراعی اللخطط حاجات المتعلم واهتماماته 
وقدراته وفی ذات الوقت تار المعرفۃة بحیث تشمل معلومات عن الألوان 
وأآسالیب خلطھا. وأثناء تصمیم مقرر الفیزیاء یراعی اللخطط تنظیم المعارف 
المقدمةء وکذلك یأخذ نی اعتبارہ حاجات الطلاب واهت|ماتہم۔ 
٠‏ قیم وأساسیات المٹھج: 

یتخذ اللخططون للمنھج قراراتہم بناء عل الأحیة النسبیة لکل مصدر من 
أیضا عملیة اتخاذ القرارات علىی إجاباتہم للتساؤلات التالیة: ما الجتمع الصالح ؟ 
ما ا حیاۃ الصالحة ؟ ما الانسان الصالح ؟ 

إن الإجابة علی مثل ھذہ التساؤلات تتطلب من الملخططین أن یضعوا نصب 
أعینھم قیم الجتمع وعاداتہ. فصیاغة الأھداف مثلاً تعتمد على تحدید قیم اللجتمع 
فعلی سبیل ا ‌ثال إٰذا ما کان ا ھدف هو تنشئة المتعلم اجتماعيًاء فیتطلب ھذا تعریف|]ً 
واضحاً للتنشئة الاجتماعیة بناء علی القیم السائدة فی اللجتمع. 
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ویجب على ا مسئولین عن المنھج ان یتخلصوا من ذلك الفکر امخاطئ الذی 
ینظر للطالب کأداۃ بجب استغلاهاء فالطالب کائن حی ولیس أُداۃ نحرکھا کیفم| 
نشاء ء ومن ھنا جب أن ننظر للطالب عل أنه کائن متمیز ومتفرد یتطلب منا معاملة 
متمیزۃ تلیق با میشہ. وکلما ازداد اقتضاع خططی الشاھج بأہمیة الطالب وقیمتە 
ازدادت مسئولیتھم تجاہ إعداد منھج یکون على درجة کبیرۃ من الفاعلیة لیساعد 
الطالب على النمو ا مستمر۔ 

إن ھناك ثلائة مفاھیم لوصف العلاقات القائمة بین الفرص التعلیمیة ومذہ 
المفاھیم ھی: التسلسل: الاستمراریة والتکامل. ویر جع المفھسوم الأول إلی تنظیم 
الخبرات التعلیمیة بشکل متدرج فالتعلم الناتج من خبرة تعلیمیة معینة یعدٌ علىی 
درجة کبیرة من الأ میة ما سیأتی بعدہ من خبرة تعلیمیة أآخری. وا سبق یتضح أن 
اتل کر وری تارف فقل الا اما ہین کر ہے الأاحدات رانرات 
التعلیمیة. 

ویستخدم مصطلح '' التسلسل " أ٘یضاً لیعبر عن تکرار ا خبرات التعلیمیة 
ولا نعنی ھنا تکرار ا مادة العلمیةء ولکننا نعنی الرجوع لنفس الفھوم أو الفکرۃ فی 
مستوی تعلیمی متقدم. فمثلاً یتعرض الطلاب ف ا جامعة مھارة کتابة الفقرة ویتم 
تقدیم المھارۃ نفسھا لطلاب المرحلة الثانویة ولکن بشکل أبسط من القدم لطلاب 
الا َعة و ند ارضا نی منھج الریاضیات نظریات تقدم فی المراحل الابتدائِة ٹم 
یعاد تقدیمھا بمزید من التفاصیل ف ا مراحل التعلیمیة التقدمة. ومن ھنا نبعت 
فکرة المٹھج ا حلزونی ساب اہنن) لصا . 

ویرتبط مفھوم الاستمراریة بمفھوم التسلسل إلی حد کبیر فالطالب یتقدم ٹی 
تعلمه یٹکل مسش رم لال الرور رات تعليْمْةصلملة لی تراعضل غلة 
من حیاته. فبینما بعد مفھوم التسلسل من الفاھیم التی تقع خارج سیطرۃ المتعلم 
نظرا لتحکم خططی ا ناہج فی تنظیمه یعد مفھوم الاستمراریة من المفاھیم التی 
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_سسشسبیبن-ٹیٹٹسشسسکسےے سس سس ۔القصل الأول - مفاھیم أساسیة ق التھج 
یستطیع ا متعلم أن یتحکم فیھا۔ ومن الملاحظ ان کلاّ من مفھوم التسلسل ومفھسوم 
الاستمراریة یؤثران على بعضھ| البعض؛ فالتنظیم المتسلسل ‏ خبرات التعلم یعزز 
من استمراریة التعلم لدی الطالب. 

ما مفھوم التکامل فإِنه یتحقق حینم| یستطیع الطالب أن یربط بین ما یتعلمہ فی 
ختلف ا لمواد الدراسیة وھکذا یستفید الطالب ما تعلمے فی حصة اللعغَة بحیث 
یطبقه فی الدراسات الاجتماعیة. ومن ا حدیر بالذکر أن جودۃ التعلیم تزداد کلے) 
ازدادت قدرۃ الطلاب على الربط بین ما یتعلمونه من مواد دراسیة. وکے| محدث یق 
مفھوم الاستمراریة فان مفھوم التکامل یتم داخل المتعلم ذاتە فعل الرغم من 
مسئولیة للخططین عن إعداد خبرات تعلیمیة تیسر عملیة التکامل: إلا أُن الطالب 
هو ا مسٹول الأول والأآخیر عن إِتمام تلك العملیة بنجاح. 

وترکزت ا جھود فم| مضی حول تیسیر عملیة التکامل من خلال المنھج 
اللدرسی. أما الآن - وبعد ان أدرك علماء التربیة أنہا تعود للمتعلم - فقد أصبحت 
عملیة التکامل تتم من خلال مشاھدۃ البرامج التلیفزیونیية أو مواقع الانترنت أو 
من خلال الملدرسة وکذلك من خلال الأقران وآفراد الجتمع. فلکل مصدر من 
الصادر السابقة تأثیرہ الواضح عل تعلم الطالب. ویقوم الطالب إما بعملیة 
التکامل بین هذہ المصادر ا تنوعة أو یتقبل ما یتعلمه من بعض المصادر ویرفض 
بعضھا الآخر. 

ویؤثر نمط التفاعل داخل النظام التعلیمی فی قدرۃ الطالب على الدمج ما بین 
ا خبرات ا مقدمة إليه. فمثلاً مل یوجد تواصل بین ا منزل والمدرسة والمجتمع 
والأقران والبرامج التلیفزیونیة والانترنت؟ مل یوجد وسائل لتبادل التغذیة 
الراجعة بین اُجزاء النظام التعلیمی ؟ ومن ھنا یتضح أُن قدرۃ الطالب عل القیام 
بعملیة تکامل المعارف یعتمد بشکل أساسی على جودہ التواصل داخل النظام 
القعلعی 
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ویجب أن تراعی عناصر النظام التعلیمی مدی ملائمة ما تقدمه لثقافة وقیم 
اللجتمع۔. ومن ھنا نجد اأنفسنا بصدد الإجابة صن التساؤلات الاَتیة: إل أی مدی 
وپ می سد کت السائدة نی ححہ 
جو یا 0 ۰ 0 
اللجتمع نحو تلك القضیة ؟ فکلم ازداد التوافق بین ختلف المؤسسات التعلیمیة 
ازدادت قدرۃ الطالب علی تحقیق مفھوم التکامل بنجاح أکبر. 

ویتم النمط الثالث من التفاعل حینا تتشدخل إحدی مؤسسات آو اللجموعات 
التعلیمیة إما بالنقد أو التفسیر أو التعزیز لعملیة التعلم ویسمی ھمذا النمط بنمط 
ال وساطة ٥ہ‏ ۸ك۸1 ۔ فعلی سبیل ا لثالء قد یتدخل الو الدان ئی عملیة تعلم الطفل 
مشاھدته للتلیفزیون وذلك با حد من عدد تحت 
الشاهدۃ ا أو تقر ما یشاھدہ الطفل ٠‏ وقد یقوم الوالدان أ یضاً بمصاحبة الطفل لحدیقة 
ا حیوان - مثلاً - وذلك لتعزیز ما تلقاہ من معلومات اُثناء مشاھدته للتلیفزیون۔ 

ویسھم التفاعل -١‏ لجحید بین عناصر النظام التعلیمی ٹی تنمیة أُداء الطالب وتقدمه. 
ولکن الواقع یشیر إپی الافتقار لقنوات الاتصال بین هذہ العناصر . إن فاعلیة المدرسة 
فی أداء مھمتھا تزداد کلم ازدادت العلاقة بین ا مدرسة والمؤسسات الأمخری. کا ان 
ناك ضرورۃة لتطویر السیاسات التر بویة فی کافة الملؤسسات التعلیمیة. 

إن توفیر کافة الفرص تمکن الطالب من تطویر نفسه. وتعد ا مدرسة أحد أھم 
المصادر المسئولة عن تلك المھمة ال جحدیدة. ومن ھنا تتضح مھمة التربویین تجاہ 
تنسیق مصادر التعلم فی ختلف الأماکن. ویجتاج التربوبون أیضاً للتواصل مع 

ویعد الوصول لاستقلالیة المتعلم من أھم أمداف المدرسة وعملیة نخطیط 
المٹھج۔ فمن قدیم الأزل والتربیة تسعی لتحقیق هذا ا مدف. وعلىی الرغم من شیو 
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هذا ادف فی کثیر من الکتابات التربویة إِلا أُن الواقع یشیر إلی عدم تحققه. ومن 
هنا تزداد الحاجة لتحقیق ھذا اغدف على أُرض الواقع. 

وبازدیاد معدل التغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة والتکنولوجیة یوماً بعد یوم؛ 
یتوقف بقاء البشریة علی مدی قدرۃ الأفراد علی مواکبة تلك التغیرات. وهنا تتجل 
ُمیة التعلیم بالنسبة لکل فرد من أفراد لملجتمع. إِضافة إلیل ذلك؛ فی ظل تلك 
التغیرات تزداد مسٹئولیة الطالب تجاہ عملیة التعلم بحیث یتحول من جرد مستقبل 
پل فرد مستقبل ومرسل معا۔ إن الوصول لاستقلالیة التعلم قد أصبح من أمم 
اللشکلات التی تواجه العملیة التعلیمیة فی الأعوام القادمة. فلیست القضیة الن ان 
یعلم الفرد الآخرینە بل أُن یعلم نفسە: حیث إِن ال حدف الأساسی من التعلیم مو 
تحریر الفرد من الزمان وا مکان وفتح آفاق جدیدة لە تمکكنە من خلق نفسه ومجتمعه 
من جدید. 

نی ظل ھذا العالم سریع التغیر لا نستطیع أن نعطی طلابنا کل المھارات 
والمعارف التی قد بحتاجون إلیھا فی المستقبلء فنحن لا نستطیع التنبؤ۔ وف مثل مذہ 
ا حالة نعلمھم فقط القدرۃ علی التغیر والتجدد ومواکبة کل جدید من حوهم؛ أی 
نعلمھم الاستقلالیة. ولکی بحقق النظام التعلیمی هذا ا ٰحدف الرئیسی, بجب علینا 
ان نعد الطلاب لتحمل تلك ا مسٹولیة الملقاۃ علی عاتقھم. وھنا نجد أنفسنا أمام 
ثلائة مداخل لتحقیق ھذا ادف وھی: (1) زیادۃ مسٹولیة الطلاب نحو تعلمھم 
(2) تزویدھم بفرص تعلم إضافیة (3) توسیع قاعدۃ التعلم لتحوی خبرات آکٹر 
رافتل 

ولکی نزید من مسٹئولیة الطالب تجاہ عملیة التعلم فإننا ننتصح باعداد خبرات 
تعلیمیة تزود الطالب بالمتعة والإثارۃ. ونؤکد عل أمیة توفیر نمط من التعلیم 
الانسانی الذی یسعی لاإٴسعاد الطالب وتعلیمه فی الوقت ذاته. 

وفی حاولاتہم لإعطاء أکبر قدر من المسئولیة للطلاب نادی علماء التربیة فی 
جمعیة تطویر المٹھج بمشارکة الطلاب الفعالة نی تخطیط ا منھح مع المعلم. فمنذ زمن 
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والمدارس تسعی لتطویر تلك المشاركة وزیادة فاعلیتھا وذلك من خلال تمکین 
الطلاب من وضع الآہداف وتخطیط الأئشطة وتقویم النتائج التی یصلون إلیھاء 
ویتم ذلك کلە تحت إشراف ا لمعلم وتوجیھاته. ومن الملاحظ أن مذا النمط من 
المشارکة لا یتحقق علىی رض الواقعء وقد یرجع ذلك إلی قلة ثقة الملخططین فی قدرۃ 
الطالب عل القیام ہذہ ا مھمة. ان غالییة ا لمدارس: والمدرسہن: وکنپلك المقائمین 
علی تخطیط ا لمنھج لا تثق فی قدرات الطالب وإمکاناته. فنجد أُن الاعتقاد النسائد 
دائباً هو ان الطالب حتاً سیرتکب العدید من الأخطاء أثناء القیام بمھمة التخطیط . 
ومن هنا م یُعط الطالب ما یستحقه من ثقة فی جدارته وتمیزہ. 

وبناء علی ما سبق ذکرہہ یتضح فشل خططی ا مناھج فی الاستفادۃ من قدرات 
الطلاب فی عملیة التخطیط للمنھج. وأدی ذلك إلی وجود تضاد کبیر بین اللٹھج 
بالمنھج ا فی صسلدارآتہہ:۔) ت۷ة11:1] والذی یساعد الطلاب علی اجتیاز العدید من 
ا حواجز الناتچة عن المٹھج الرسمی أو الٰٹھج الملخطط. 

إن الٹتھج ا خفی أکثر تآأثیراً من ا ٹھج الرسمی إنه ییؤثر إلل حد کبیر لی 
الطلاب: فلا یوجد حضانة أو مدرسة ثانویة أو حتی کلیة بدون ذلك الملٹنھج 
الخفی. فعلىی الرغم من وجود منھج ذی طبیعة خاصة لیتناسب مع الظروف التی 
وضع ماء إلا أن المناھج ا حفیة تؤثر تأثیراً بالغ ال میة على العملیة التعلیمیة کگکل. 
وتکون نقاط التشابه ونقاط الاختلاف نی ھذہ ا مناھج على قدر سواء من الاأحیة. 

لقد أُدی اختلاف أنظمة اللدارس فی تقویم الطلاب إلىی زیادةۃ امام الطلاب 
بتلك الأنظمة. ففی ا مدارس الثانویة والکلیات یزداد اتمم الطلاب بالأسالیب 
أُصبح الوصول لعل الدرجات وکسب رضا العلم من ام أمداف الطلاب. 
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سس9 سس سس۔۔س۔۔س_س۔۔۔سشسشستے سس الفصل الأول - مفاھیم آساسیة ف اللٹھج 
ویتعین علىی خططی ا ناج ھنا ان یأخذوا ھذہ الأمداف ف الاعتبار أثناء تخطیطھم 

إِن عملیة تخطیط ا منھج لن تُسفر أبداً عن منھجین۔ أحد ما للمدرسة والآخر 
للطالب. ولکی نصل إلی استقلالیة المتعلم بجب علینا أُن نواجە ھذہ الازدواجیة من 
٤‏ ەپپٰ9۶۷۶۷فٴھؤف۷)۷ ت 
جک اق کت سیا مز 
رجات تعلم غیر توقعۃ ؤغیر خظط فا سےقاً. 

ھذہ الملخرجات تتحدد فی مقولة أنە من الخرافات الشائعة فی میدان التریے ان 
الفرد یتعلم فقط الحشیء الذی یدرسے ف الوقت ا حاىی. إن التعلم الصاحب 
کہ ن۵ص قہ.1 ۰۰ ودللہٌ) الذی یشمل تکوین الاتجاھمات یکون أحیاناً أمم بکشیر من 
لمادۃ العلمیة التی یتلقاما التعلم. فھذہ الاتجامات ھی التی تفیدہ کثبراً فی الستقبل 
البعید. 

وتعد الرغبة فی التعلم مدی ا حیاةۃ واحدة من أھم إن م تکن بالفعل أٗھم 
ا لخرجات ال مصاحبة لعملیة التعلم. فبدون هذہ الرغبة یعجز الطالب عن مواکہة 
التغیرات التی ستطراً علی العا م فی المستقبل۔ 

فو اار ھ و اع الاساب یت السا الاشقاہتئل اس 
الخرجات الملخطط ما مسبقاً والملخرجات المصاحبة لعملیة التعلم. ولا تتأثر 
استقلالیة ا لتعلم بالملؤسسات التعلیمیة فقط ء بل تشأثر أیضاً بالدور الذی یؤدیە 
الجتمع جج تر کہ ہی 
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قصمعیم ال مناہھج وقیم التقدم فی العا م العریی -۔یےشسشسے ےتسس 
التی تربط بین التعلیم والنظام الاجتماعی والسیاسی والاقتصادی. وہہذا یتحقق 
علىی أرض الواقع ما یسمی بمجتمع التعلم الڈذی یسھم بفاعلیة نی عملیة تخطیط 
اللٹھج۔ 
ثَالنا۔ نظرة تاریخیة لتخطیط النھح: 

لا نقدم هنا صیغة واحدة مبسطة لتخطیط ا لمنھح الدراسی: بل عدة مفاھیم 
لتخطیط المٹھج؛ کما نشرح بعض ال مبادئ وا مارسات التعلقۃ بعملیة التخطیط 
وکیفیة تطویرھا وتطبیقھا نی ختلف ال لمواقف کے ننظر إلی اللٹھج عل أنه خطط 
مفاھیمی قابل للتغیر بحسب الظروف المحیطة بە سواء فی المدرسة أو فی املجتمع 
گکل؛ إضافة إلی ذلك نقدم خطط ا منھج على أنه نظام او مجموعة من العملیات التی 
تتم ئی مواقف تعلیمیة حقیقة. 

وتسھم معرفة تاریخ تخطیط ا لمناہھج فی فعالیة عملیة التخطیطء کیا انہا تجنب 
خططی المناھج تکرار اأخطاء السابقین. وازدادت آحیة تلك المعرفة عندما لاحظ 
علماء التربیة أن تاریخ المنھج یسیر بشکل دائری یؤثر فیه کل عنصر بالآخر ویتأثر بە 
ولیس خطیا. 

وعلى الرغم من ان تاریخ التربیة یعود إلی بدایة حیاۃ الإانسان عل الأرض إلا 
أن تطبیق العلم فی میدان التربیة بد مبکراً ا٘ىضاً ویرینا هذا الَاریخ التغیرات 
الاجتماعیة التی طرأت عل التربیة. ویزودنا بنظرۃ تاریحیة سریعة عل ثلاثة 
موضوعات تخص ال منھج: إجراءات تخطیط ا لمنھج: ا متعلم وطبیعة المنھج؛ وحعتوی 
المٹھج۔ 
-٦‏ إجراءات تخطیط المٹھج: 

کان النظام الاختیاری التعددی للتعلیم هو السائد وبعدہ تم تبنی وجھة نظر 
تنادی باستخدام '' النظام الأافضل ۷رہ تنا م()"؛ أی استخدام نظام واحد 
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یس جس سس ہے ےًہً ے رام عح الو لاولت مفاعیم أساسیة فی الٹھج 
یعد هو الأفضل مقارنة بغبرہ من الأنظمة. وطبقت آفکار ومبادئ اللدخل العلمی 
وطور المنھج ووضع لە اُھداف مشتقة مباشرۃ من بیشة التعلم ا حقیقیة للکبار. 
واستمر تأثیر ذلك اللدخل عل ا لمنھج بترجات اھارتیٰ ناعاتا تج ضل ورچجڈ 
عالیة من الشدة وأحیانا أآخری نجدہ أقل شدة. 

وفی فترة تالیة تم تحدید ثلائة مؤثرات رئیسة کانت السبب فی رفض استخدام 
الأفکار السابقة أثناء عملیة تطویر المٹھج. یرجع اللؤثر الأول إلی وجھة النظر 
الفلسفیة التجریبیة والتی رفضت ال لمدخل العلمی: وأکدت على خطیة العلاقة بین 
الوسائل والغایات: وقدمت الغایات على الوسائل. أما بالنسہة للمؤثر الثانی فو 
نظریة ا چشطالت فی علم النفس والتی حذفت ذلك التوجه الفقلسفی التجریسی إلی 
حد کبیر. أما اللؤثر الثالث والأآخیر فھو ذلك الاحباط الشدید الذی أصاب مدیری 
ال مدارس ء حیث وجدوا أنفسھم مطالبین بمناھج تخاطب حاجات الطلاب وذلك 
لقیادة مل البناء الاجم)عی التی ظھرت فق الثلائینیات من القرن العشرین. 
وثیقة الصلة بحاجات الطلاب وأھدافھم واہتماماتہم. إِن غططی المنھج فی تلك 
الفترة لم یستخدموا خطوات النھج التحلیل أثناء عملیة التخطیط. 

ومع ذلكء فقد اضطر العلباء للرجوع إلی الملدخل التحلیلی للمنھج أثناء دراسة 
استمرت ثمانی سنوات: حیث احتاجت جموعة التقویم - والتی تراُسھا تایلور 
7۷[ - لتعریف أُدق بخص الغایات. وأَثناء عمله: طور نموذجه عن المنھج وقام 
بتحدید أربعة أُسئلة تتطلبھا عملیة تقویم اللنھج ھی: 
- ما الأحداف التعلیمیة التی مجب ان تسعی المدرسة لتحقیقھا ؟ 
- ما ا خبرات التعلیمیة التی مجب أن یمر بہا الطالب لتحقیق تلك الأمداف؟ 
- کیف یمکن تنظیم ھذہ ا خبرات التعلیمیة للوصول لآأکبر درجة من الفاعلیة ؟ 
- کیف یمکننا التاکد من تحقق تلك الأهداف ؟ 


تصمیم المناہمج وغیم التقدم ٹی العالم العربی ے-_-_۔_۔۔_۔ _۔۔ سڈبیضسس_ ‏ صص‌ 
ومن هنا یتضح أن نموذج تایلور للمٹنھج یمثل عودة خطوات الدخل 
التحلیل؛ کما قد شغلت ا معلمین والمسٹولین عن ا مناھج لفترة کبیرۃ. کم أن الابتعاد 
عن نموذج تایلور یعد ابتعاداً عن الثقافة الأمریکیة ذاتہا۔ 
إِن مدخل تایلور یمشل عودۃ للخطوات الالی التّی استخدمت یق 
العشرینیات: والتی رکزت على أھداف ا متعلمین الکبار کاساس لاختیار وتنظیم 
خبرات ا متعلمین الصغار. إن تلك النزعة الاَلیة م تتواجد فی الأدبیات التی تخص 
وبدخول فترۃ ا حمسینیات ظھر مشترکون جدد على ساحة تخطیط ا مناھج. لقد 
اأسقط ا منھج العلمی الاباء والأمھات من حساباته أثناء عملیة التخطیط ؛ لأنہم غیر 
متخصصین ف مذا ا میدان. أما بعد ذلك بدأ الآباء والأمھات وبعض ال مواطنین یق 
المساہمة فی عملیة تخطبط ا لمناھج. ویعد إطلاق أُول سغفینة فضاء روسیة فی أواخر 
ا خمسینیات وبدایة حملة التعلیم القومیة من أھم الأسباب وراء الدعم الذی خصص 
لتطویر المناھج. وقام الأکادیمیون بإعداد البرامج ؛ حییث رکزوا إلی حد کبیر علىی 
لمادة العلمیة مھملین حاجات ا متعلمین واهتاماتہم. وکانت النتیجة ظھور برامج 
قومیة مثال '' الریاضیات ا لحدیئثة " وخلال تلك الفترۃ تبنی بعض کتاب النھج 
نموذج تایلور۔ فعلی سبیل ا مثال؛ اتبع نموذج تابا :ا77 ذو السبع خطوات نموذج 
تایلور کالاتی: 
- تشخیص الحاجات. 
- صیاغة الأهداف۔ 
اغبار الخرق. 
<تنظی الختری: 
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- تنظیم ا خبرات التعلیمیة. 
- اختیار الخبرات التعلیمیة. 
- تحدید ما یجب تقویمه والوسائل والطرق التی سیتم بہا هھذا التقویم. 
- یتم تحقیق الأمداف من خلال أداء الطلاب. 
- یتم تصمیم اُدوات التقویم لقیاس مدی تحقق الأعداف۔ 
- یتم أُخذ جموعة متنوعة من الاستراتیجیات فی الاعتبار. 
- یتم اتَاذ القرارات بحیث تتماشی مع اللدخلات. 

وتوصل أیضاً لنموذج آخر من أربع خطوات کالتا ی: 
- تحدید الأعداف۔ 
< التقییم القَْلٰ. 
- التدریس۔ 
- التقویم۔ 

وأثمرت ا حرکة العلمیة فی ہدایات القرن العشرین عسن أعمال کثیرۃ تتعلق 
بمیدان المناھج. وعلىی الرغم من سیادة تلك الأعمال فی مدان التربیة إلا أُن ذلىك 
م یمنع ظھور وجھات نظر آخری تخص عملیة تطویر اللٹھج. فعلیى سبیل ا مال 
بری ماکدونالد ۸٥۰۸۱۱۲۸۸14۸‏ أن التاًکید علی التدریس وتصمیم البرامج التعلیمیة 
أھم بکثیر من التأکید عل الأمداف. ویستطرد ذاکرا ان مشل مذا الاھتمسام 
بالتدریس وتصمیم البرامج بحقق ثلائة اُمداف: التسشثة الاجتماعیة والتطویر 
والتحرر. وتم التوصل إپی مدخل مقترح لتصمیم الٰنھج ٠‏ حیث ینظر إلی الملنھج 


والتدریس کوحدة عضویة متداخلة الأجزاء۔ ویظل کل من المنھج والشدریس فی 
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تصمیم ال ناج وقیم التقدم ٹی العالم العربی س__-_-_-_ ےس سے سے سے 
تفاعل مباشر ومستمر أما بالنسبة للوسائل والغایات: فإن ھمذاالدخل یراما 
متداخلة ومتکاملة إ لی حد کببرء وذلك عکس ما أقرہ تایلور من علاقة خطية بین 
تر السائز رافنات 

وھناك ثلاث توصیات بناء على المدخل العلمی لتطویر المٹھج۔ دارت التوصیة 
الأولی حول ضرورۃ النظر إ لی المنھج من ناحیة مھنیة کشر منھا سیاسیة. ورکزت 
التوصیة الثانیة علی تأثر العدید من اللنظمات المجتمعیة والاقتصادیة والسیاسیة 
بالتغیرات التی تطرأً علی ا منھج آثناء عملیة تطویرہ۔ وآشسارت التوصیة الثالشة إلی 
إمکانیة تطبیق خطوات ا لمنھج العلمی أثناء عملیة تطویر المٹھج. 

وهناك سؤال یطرح نفسه الان: ما الذی توصلنا إليه بعد ھذا العرض التار بخی 
اللختصر للخطوات المستخدمة فی تطویر ا مناھج ؟ علىی الرغم من استمرار سیادةۃ 
اللدخل العلمی أو اللدخل التحلیل. إلا ان وجھات النظر الآخری ا تعلقة بكیفیة 
بناء أُو تصمیم ا مناھج ما زالت متواجدة. ویستلزم هذا أن یدرك مدخل معین 
لتطویر المنھج یتم اعتمادہ علىی مستوی عا می. ومن ھنا یمکن لمطوری ا مناھج 
ان یستخدموا عدة مداخل وذلك بناء على طبیعة البرامح امراد تطویرما. ویقدم 
هنا عدة مداخل للمساعدة عل فھم کیفیة تطبیقھاء وکكکذلك التوقیست ا مناسب 


2- المتعلم وطبیعة المنھج: 

من مثات السنین والمدرسة تتوقع من الطلاب أن یکونوا علی درجة واحدۃ من 
الکفاءة فقد تم رغض تغییر المنھج لطلاب المدارس الثانویة. ولقی هذا الرفض 
تحرکاً شدیداً من کافة فثات المجتمع۔ لقد هاجر للولایات امتحدۃ أکٹر من 23ملیون 
فرع ال2 0 10000 001 او کا کان عل انار آ0سسضت قل 
تلك الأعداد فی فصوهاء وھنا ظھرت ال حاجة إ ی تطویر الناھج وف الوقت ذاتہ: 
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سسٹسٹ ‏ سس سح ےج تس ش لٹ سس القفصل الاول - مفاھیم أساسیة تی المٹھج 
زودت التطورات فی جال علم نفس الطفل عملیة تطویر المناھج بالأساس العلمی 
اللازم ھا 

لقد نشر عالم النفس ستائل هال 14411 8:5٥٥‏ مقالة '' المدرسۃ النموذجبة 
وعلم نفس الطفل '' والفکرۃ الرئیسة ھی الاختلاف بین نمطین من أنماط المدرسة؛ 
النمط الأول : یشکل الطالب لیلائم المدرسة وطبیعتھا. أما النمط الشانی : فیجعل 
المدرسة فی خدمة الطالب ء حیث تتشکل ال مدرسة لتلائم طبیعة الطالب وحاجاته 
راف انافادر لائے اکا نال مان لا شا ظجھاللسافستارن 
تطویر مناھج التعلیم الثانوی لدتلائم مع حاجات ساپ راس افا وکان 
لکتابات دیوی وأفکارہ عن التعلیم القائم عل العمل تاثیرا کبیرا عل تلك ا حرکة. 
ووضع العدید من ا خطط لتطویر النامج بحیث تراعی الضروق الفردیة بین 
الطلاب. فعلى سبیل المثال: قامت بعض ال مدارس بتقسیم النھج لقسمین؛ بحیث 
یشمل القسم الأول : القراءة والکتابة وا حساب والعلوم والدراسات الاجتماعية؛ 
آما الجزء الآخر فیحتوی على بعض الأّنشطة الإبداعية التی تحث الطالب علیى 
التعبیر عن الذات؛ واستکشاف ما لدیه من اهتمامات وطاقات کامنة: ومن الجدیر 
بالذکر أُن ذلك المنھج یراعی معدلات التعلم ا خاصة بکل طالب۔ 

إِنّ العلاقة وطیدۃ ما بین تلبية حاجات الطلاب وتخطیط المٹھج؛ وکذلك 
ضرورة تطویر ا ٹھج لیتلائم مع متطلبات ا لملتحقین ال حدد بالمدرسة. وضرورۃ 
الأخذ بآراء من یطبقون المنھج - أی المعلمین. 

واحتلت قضیة تعدیل النھح لیتلائم مع حاجات الطلاب وفروقھم الفردیة 
مکان الصدارۃ فی التعلیم الأمریکی. وأعلنت المحاکم الأمریکیة حق کل فرد یق 
جانیة التعلیم۔ آما بالنسبة للأفراد ذوی الاحتیاجات ا خاصة فلقد نالوا ذلك ا حق 
أیضا. وإضافة !لی ذلك: قام اللسٹولون عن التربیة ا خاصة بتطویر البرامج الفردية 


اللقدمة للمعاقین بکافة فثاتہم. 
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تصمیم ال منامج وقیم التقدم ٹی العالم العربی سح ہہس سے سمےحے-ش- ےت ےتسس 
وفی ضوء ذلك التغبر الذی طرأً علیى دور المدرسة حیث أُصبحت تکیف نفسھا 
لتلائم حاجات ا متعلم واهتم|ماتہ جاءت الإشارۃ إلی قضیة مھمة وھی التقویم 
المستمر للمنھج للتاکد من ملائمته لکافة الفثات والمستویات: فعملیة التقویم مذہ 
تجنبنا الفشل. إِن مصممی ا ناھج أثناء عملیة تعدیل المنھج لیتناسب مع کافة 
الطلاب ولیتلائم مع حاجاتہم الفردیة قد یفشلون ٹی الإجابة عسن سسؤال ی غایىة 
الأژ میة وھو : ما العارف التی یجب أُن یتشارك فیھا جیع أفراد اللجتمع ؟ وماذا؟ 


3- محتوی المنھج: 

تأثرت التغیرات التی طرأت على محتوی ا منھج بالإاجراءات الملستخدمة فی 
تصمیم المٹھج؛ رات طلعاق الر ناف ر ارت فآ الین الات 
بین ال متعلم وا منھج علىی حتوی ا منھج. وآخیراً تأثرت التضیرات التی طرأت علی 
الملحتوی بالتغبرات ال مجتمعیة. إِن الملحتوی یدور حول بعض المواد الدراسیة التی 
تنقل المعرفة البشریة من جیل لآخر. وأثناء تبنی أفکار اللدخل العلمی أو اللدخل 
التحلیل قدمت بعض ا مھارات التی بجتاجھا الکبار فی الملحتوی مع التأکید علی 
میة تنظیم للحتوی فی شکل مواد دراسیة ولو کان ذلك علىی حساب أعداد 
الطلاب لتحقیق حاجات الکبار. 

وتؤثر نظرة التربویین لدور ا متعلم علی محتوی المنھج إٰی حد کبیر. فمنذ مشات 
السنین والمدرسة تلزم الطالب بالتغیر لیتلائم مع طبیعتھا. وکے| اتضح أن ھمذہ 
النظرۃ قد تغیرت تماماً وأصبحت الدرسة مطالبة بالتکیف مع حاجات الطالب 
واہتم|ماته وقدراته. وتجل مذا البدأً واضحًٌاآ فی محتوی النھج وذلك بفضل 
جھودات جمعیة التعلیم التقدمی. وکان للتغیرات المجتمعیة أشد الآثر عل محتوی 
المٹھج. مع ازدیاد درجة التعقید فی حیاۃ الجتمع: قل الَأئبر التربہوی لبعض 
الژسسات الجتمعیة ومنھا اللنزل ودور العبادۃق ومن ھنا ازدادت العباء على 
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الفصل الأول - مفاھیم اعت تراع 
ال مدارس. فعلىی سبیل ا لثالء فی ا ماضی کان الاباء وبعض أفراد الجتمع عست 
الشباب مھنة ماء وکان أ٘یضاً للمنزل والملسجد وللکنیسة والمجتمع دور ٹی زرعغ 
پر یں أآما الآن وقد تلاشی دور مثل هذہ المؤسسات 
صبحت المدرسة ھی الملسٹول الاول و‌ الآخبر کت تعلم الطلاب وزرع القیم 
الاعلائۃ ئی نفوسھم۔. 
وبناء علی ذلكء اتسع حتوی المنھج لیلبی حاجات الطلاب ولیشمل بعض 
القضایا الملجتمعیة التی تہمھم. وأعلنت جمعیة التعلیم القومی أن دور المدرسة مو 
إعداد الفرد لیتعلم مدی ا حياۃء ووضعت ال جمعیة أَ٘ىضاً سبعة أمداف ھی: 
(1) الصحق (2) ہے ح تہ (3) الوظیفةة (4) المواطنة 
(5) الاستخدام الآأمثل لوقت الفراغ ( (6) الشخصیة الأخلاقیة (7 7) صلاح الفرد 
فی منزلہء ٹم أعادت إدارة السیاسات التعلیمیة قائ عل الأعداف السابق ذکرھا۔ 
وتم تحدید بعض ا حاجات التربویة خلال الخمس والعشرین سنة القادمة ء حیث 
اعلن عن حاجة المجتمع للدم نحو أساسات جدیدة. وتضمنت ا لحاجات 
التربویة التفاھم عبر الثقافات: والتعاطف: والعلاقات الإنسانیة والتعارف بین 
الثقافات. ولا تقتصر مھمة الملدرسة علی ذلك فقطء بل یجحب ان تقوم أیضا بإعداد 
برامج تعلیمیة لآاکبر عدد من الأفراد. وامتدت خدمات المدرسة لتشمل الطلاب 
ذوی ا حاجات أیضا. وإضافة لی ذلكء تقدم المدارس خدماتہا للمتعلمین الکبار 
ٹی کافة المراحل التعلیمیة. وظل دور ا مدرسة نفسھا مطالب بتوحید قوی مجتمع قد 
انقسم عىی نفسه منذ أُمذ بعید۔ 
وبعد هھذا العرض التاریبحھی بی المختصر لمحتوی المٹھج نجد آنفسنا بصدد الإجابة 
عل قلة کشاؤلات تھا مل آزداد العبء فاڈ عل التربت بازذخیاد العولیات 
اللقاۃ علی عاتقھا ؟ إذا کانت الإجابة بنعم: فیا اللؤسسات الآخری التی یمکن ان 
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تصمیم المنامج وقیم النقدم فی العالم العربی .سس شسشفی/ سے تکس 
تشارکھا فی تحمل تلك المسئولیات ؟ وکیف یمکن لکل هذہ اللؤسسات ان تعمل 
معاً للوصول إلی نظام تعلیمی شامل ؟ 
رابعاً۔ طبیعة عملیات التخطیط وعناصرفا: 

تتطلب عملیة تخطیط ا لمنھج اتحاذ العدید من القرارات. وقد ناقشنا بعض 
الاعتبارات الرئیسة التی یراعیھا خططو ا ناج أثناء اتفاذھم للقرارات ا خاصة 
بہذہ العملیة. أما فی ا حزء ا حا ىی فإننا نصف طبیعة تلك القرارات وأیضا العملیات 
التی ثبع للوصول لتلك القرارات. 
عناصر خطة النھج : 

عرفنا للنھج عل أُنه خطة تزود الطالب بمجموعة من الفرص التعلیمیة. وبناء 
على هذا التعریف یتضح أن المنھج یتضمن بعض الف رص التعلیمیة اللخطط ما 
مسبقاً والتی تسعی لتحقیق جموعة معینة من الأعداف فی إحدی مراحل التعلیم. 
وعادة ما تشمل خطة المٹھج جموعة من ا خطط الفرعیة لبعض أجزاء المٹھح. فقد 
یضع العاملون على ا لمنھج خطة فرعیة مجموعة معینة من الأھداف أو لمیدان ما من 
میادین الدراسة. وعموما فإن هذہ ال خطط الفرعیة عادة ما تکون فی شکل برامج 
دراسیة أو قوائم من الأشطة أو جداول: أو مقررات دراسیة أو کتب,: أو وحدات 
دراسیة أو حقائب تعلیمیة. ومن ھنا یتضح أن ال خطۃة الشاملة للمنھج نادرا ما 
تکتب فی وثیقة واحدة فقط. وتعد ا خطة التی یضعھا المعلم لتحقیق أُمداف معینة 
أُثناء عمله مع الفصلء أو اللجموعات الصغیرۃ: أو الأفراد جزءآ لا یتجرأً من الخطة 
الشاملة للمنھج. 

وھناك محموعة من العوامل أو العناصر مبجب أن نأ خذھا فی الاعتبار أثناء 
عملیة تطویر المنھج. ویمثل الشکل التا ی العلاقة بین ھذہ العناصر ا متضمنة نی نظام 
المنھج . 
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الفصل الأول - مناهیم أساسیة فی المٹھج 


اأعنیسون بعملیںة 
ا) وو 
تاذ | '' الفایات والأعداف" نيت ركوزڑق 
تقوم علی عوامل سیتم اشار عْرات 
عرضھا فیم| بی تتأثر التعلم القدمة غم 
با لمتغبرات ا خارحیة الواتف من خلال خطۃ 
ونظم بواسطة عالات آ ور | الٹھچ ای یتم 
تطویرھا بواسطلة 
النظسام الفرعسی 

لتخطیط الٹھج 


شکل (1)- عناصر منظومة المنھج 

تیذا نظام التیخ زان دی وع و ما نوع الفرص التعطییة التی پساجھا او 
یریدھا الأفراد المعنیون بعملیة التعلم ؟ وتیسر الإأجابة علی هذا السؤال عملية صیاغة 
الأمداف والغایات ۔ ویتضح من الشکل 07۶ الغرص التعلیمیة تعتمد علل 
الأحداف والغایات إلی حد کببر ٠‏ ویبین الشکل ایضاً ان ھناك مجموعة من الاعتبارات 
الرئیسة التی تتدخل ی صیاغة الأمداف والغایات. ومن المفترض ان أُمداف وغایات 
الطالب تتفق مع اُھداف وغایات نظام | مٹھج. ویضمن ھذاالاتضاق پنجاح عملیية 
التعلم. أُما نی حالة عدم تحقق مثل عَذا الافاق تن آغذات رَعَاات کل من الطالب 
ریہ ہد رود آکثر صعوبة۔ ونقترح تقسیم الغایات والأعداف 
ال اُربعة جالات: نمو الذات کس ا(”ہ:ت 0 الکفاءۃ الا جماعية آمہ۹ 


پ.٠0٥٥0۱:)‏ ء مھٰھارات ت الْتعلم ا المستمر دا[ اڈ چصلہ٥ہہ‏ آ 00۷۰۷٥‏ نامم:) ء والتخصص 


0011-1]< ۔ 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 


میمش و یف کی رج و 


أساسیة ترتکز علیھا عملیة اختیار تصمیم المٹھج؛ وطرق التدریس 
المٹھج؛ ووسائل تقویم المنھج. ویورضح 


۲ تقویم المنھج ۴ 

اتحاذ القضرارات 
ا خاصۃة بتقویم تقدم 
الطالسب. وإضسافة الی 
ذلك تتخذ القرارات 


اخَاصة بتشقویم : خطۃة 
الناتجے عن عملیسات 
التقویم فی طط 


'تنفیذ اللٹھج ری 


ا 


لتدریس 

اتفاذ القرارات تجاہ طرق 
اق اش تشم 
وتسشمل خطۃ بت طرق 
تدریس بدیلة وبعضض ال مقترحات 
التی تخص المصادرء الوسائل: 
والتنظیم. وہذا نحقی المرونة 
الوم فواطات 


والعلم. 


شکل (2) عملیات تخطیط النھج 


الشکل التالی عملیة تخطیط النھج: 


الأھداف والغایات 
۳ 


'' تخطیط المتھج'' 

اعَا غططی المنھج 
للقشر ارات الجخاصےة 
وتؤثر بعض المژزسسات 
نے افرالاىعتۃ 
عل الضرارات الٹھائیے 


7 مین جو ہے ےت کت 


ت. 


فان 


ستت 

ویتضح من الشکل ان عملیة تخطیط المنھج تقتغی اتفاذ بعض القرارات 
الخاصة بطرق ونماذج التدریس ا ٰستخدمة ۔ ویشترض ںی خطة المنھج ا حیدۃ ان 
تتصف با مرونف وتزود المعلمین بمجموعة من ا مقترحات ال تعلقة بطرق التدریس. 
ویتضح أیضاً نی الشکل أُن ھناك نمطین من تقویم المٹتھج. وبجحتاج خططو المنھج لی 
اتخاذ بعض القرارات ا خاصة بتقویم تعلم الطالب من جھة. وتقویم خطة المنھج 
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من جهة أخری. ویزودنا کل سن النمطین السابقین ذک رما بالبیانات اللازمة 
لتحسین جودۃ الحخبرات التعلیمیة اللقدمة للطلاب. 

وعلى الرغم من تسلسل الأنشطة کیا فی الشکل إِلا أن التخطیط ا حید للمنھج 
لا یکون خطبًا بدا فقد یبدا من ای نقطة فی الخطة. فعلی سبیل المثال: قد بعدل 
خططو ا لمناھج فی مدف آو آکٹر من هدف آثناء ت تصمیم ا مٹھج؛ أو قد یعدل التصمیم 
ذاته أُثناء مرور الطالب با حبرات التعلیمیة. فا خطة الحیدة للمنھج لیست قرآنا بل 
بل ھی تصور مقترح یستطیع القائمون على ا لمنھج التعدیل فیىه حسب حاجۃة 
المتعلم۔ 

ونود أُن نشیر ھنا ان معظم نماذج تخطیط ا مٹھج ا لتبعة فی مدارس الولایات 
المتحدة التی تسعی للتطویر المستمر لمناھجھا تقوم علی الجھود التعاونیة فی الولایات 
والمقاطعات وا مدارس العامة. ولقد أصبحت هھلہ ا حھود غیر فعالة وغبر مستمرة. 
إنه خلف باب الفصل الارسی, یمکن رصد مایدور فی أول أُربع سنین سن 
التدریس فی ال مدرسة - تلك السنین الشی يُفترض ان یتوافر فیا تخطیط فعال 
وتعاونی. لقد اتضح من خلال تتبعنا مخطط ا منھج فی ا مدرسة أن کل فصل یعمصل 
ک تد نُس لا قغانا عح غرہ ئن التضر زرتتتی الات الارسی, وعرات 
ااھصت شتا 

وھذا ما یدعو إلی مراجعة جودۃ التخطیط والسدریس ف الفصول الدراسیة 
عو رو سی ہہ سی چت 
الترامات إل لسر ظط أُولاتما ذات جانب سلبی: وثانیتھم) ذات جانب إبیجابی 
أُما الأولی فھی ان العدید من اھ مت رف رکم تی 
بعض الأحداف والعملیات ا حخاصة بالتخطیطء ومن ھنا تحولت عملیة التخطیط ا ی 
ملسلاتس قرارات ای مت 20 8ھ 
اجْهد ا مٰذول لربط المشکلات وا لھمات ا حالیة بالآعداف طویلة اللدی. آما بالنےٹة 
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للملحوظة الثانیة فلقد أظھرت أمیة التخطیط الشامل من قَبّل الملدرسة - والذی 
آشرکت فیه اللجتمع والطالب - وکذلك أوضحت أثرہ عل العملیة التعلیمیة. 
ولکی یتحقق ھذا ہت سس رت 
لاأدوار التی تقوم بہا الغایات والأهداف: والتغذیة الراجعة وکذلك التقویم. 

ہذا کل ما تحص عملیات تخطیط ا مٹھج الدراسی. أما عناصر التخطیط 
(الغایات : الأھداف: والملجالات ) فقد تبین بمراجعة المارسات ا ماضیۃة وا حالیة 
الخاصة بتخطیط المٹھجء قصور ف الترکیز علی الغایات والآأھداف باعتبار ما حجری 
الأساس لتلك العملیة. ویعد الفشل فی ربط أجزاء المٹھج المختلفة بأمداف المنھج 
قصیرۃ الملدی وکذلك طویلة الملدی من أھم الملشکلات التی تواجە خغططی المناھج. 
فمثلك إذا کان للمٹھج مدف طویل اللدی مثل '' تطویر البرامج التعلیمیة التی 
تسھم نی نمو استقلالیة المتعلم "ء فان خطط ا لمنھج التی تعکس ہذا الغدف جب ان 
تشمل تصمیم ا منھج؛ وطرق التدریس ووسائل التقویم. ولکن الأمر 
لیس کكذلك: فغالباً ما وضع خطط ا ٹھج لفترات قصیرۃ المدی, ونادراً ما یبشمل 
التقویم أھدافا عریضة. 

ومن اللشکلات الشائعة أأیضاً ان خطة المٹھج عادة ما تتحول لتصبح جرد 
مقرر دراسی أو نظام تعلیمی یہدف لتحقیق أھداف معینة (غالبا ما تکون معرفية) 
قی مادة دراسیة معینة. ومن ھنا أصبحت الأهداف توضع فی ضوء ا مادة الدراسیة 
سو ری سیت سی 
ا لمواد الدراسیة فی الترکیز عل الأعحداف ا لمعرفیة وا مال الأمداف الوجدانة 


والمھاریة. 


سے ہے 


ہیا 


الفصل الاول -- مفاھیم أساسیة فی النتھج 

وفیم| یلی نشرح مفھوم جال الٹھج. یتضمن جال مھارات التعلم اللستمر 
العدید من الأآهداف التعلیمیة ال خاصة بالمھارات والعملیات التی تتطلبھا عملية 
التعلم فی ا حاضر والمستقبلء ویجحوی ھذا جال ما یل من فرص تعلیمیة متنوعة: 
- تدریس القراءة ومھارات التعلم الأولیة. 
- التعلیم المبرمج فی| بخص استخدام الکتاب وختلف مصادر المعرفة. 
- تعلیم الکمبیوتر. 
- تعلیم القراءة الفردیة سواء فی المدرسة أو فی ا لمکتبات. 
- استخدام مھارات العمل ئی جموعات. 
- استخدام التلیفزیون فی ال مدرسة وا لمنزل. 
- إجراء المقابلات مع الأقران فی المدرسة والمجتمع لاکتساب ا لمعرفة. 
- إتقان ختلف ا مھارات وذلك تحت إشراف وتوجیه ا معلم. 

ویشمل مجال المنھج جموعة من الفرص التعلیمیة التی لا تتقید بالمواد الدراسی 
و العرائل الآخری ال عاونا ٹوٹ سلاعل ضیاظة الاحدات عاص تر غقط ظط 
الٹھج عامةً وعادۃ ما یکون جال ا ٹھج ہمثابة مرشد یساعد تخططی المنھج على 
التاکد من مدی تحقق الأحداف وانعکاسھا فی خطة المٹھج. 

ونقرح تقسیم الأہداف فی هیئة مجالات کا یلی: النمو الشخصی ۲:٥۸۸‏ 
٤ہ‏ صج ٥٥3ا‏ الکفاءة الاجتمعیة ٥ء70۳۲٥م٥)‏ آ۸ا 0ڈ ء مھارات التعلم اللستمر 
دااناۃ عصنحموے 1 ۵ء مہہ ء والتخصص ہ الہ ام8 . ولقد توصلت حنة 
السیاسات التعلیمیة إل تقسیم مشابهہء وھو کا بلی: 
- اهداف تحص تحقیق الذات. 
- أھداف تخص العلاقات الانسائیة. 
- أُھداف تخص الکفاءة الاقتصادیة. 
- آعداف تخص ال سئولیة المدنیة۔ 


قصمیم ا لناھج وقیم التقدم فی العا م العربی ‏ __ سے سے ےچس سے 
وأسفرت نتائج الدراسات التی ات عیىی التعلیم العام قی جامعَة شیکاغو 


عن الااطار المفاھیمی اتا ی: 
1- الأہعاد العقلیة: 
- امتلاك المعرفة: محموعة من المعارف: والمفاھیم. 
- نقل المعرفة: مھارات اکتساب المعرفة ونقلھا. 
- إبداع (خلق) المعرفة: الخیالء العادات. 
- الر غبة فی المعرفة: حب التعلم۔ 
2- الأبعاد الاجتماعیة: 
- رجل ورجل: التعاون قی المعاملات الیومیة. 
- رجل وولایة: ا حقوق المدنیة والواجبات. 
- رجل ودولة: الولاء للوطن۔ 
- رجل وعالٔ: العلاقات بین البشر. 
3- الأبعاد الشخصیة: 
- ا حسدیة: الصحة ا حسدیة والنمو۔ 
- العاطفیة: الصحة العقلیة والثبات النفسی. 
- الأخلاقیة: التعامل الأخلاقی۔ 
- الفنی: الثقافة والٹن۔ 
4- الأعاد الانتاجہة: 
- اختیار الو ظیفة: ا معرفة والتوجیه. 
- الاعداد الوظیفی: التدریب. 
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- البیت والعاثلة: أعمال المنزلء خدمة الذات: العائلة۔ 
المستھلك: المشتریات الشخصیة البیعء والاسٹٹمار. 

إننا نأ خذ عل مذہ المجالات عدم ملائمتھا للمنھح ؛ لأہا لم تعطِ الامتام 
الکافی مھارات التعلم اللستمر. وعلاوۃ على ذلك: فقد آ ملت تلك الجالات 
التخصصات الآخری. أما للجالات المنشودۃ فإنہا تشتمل عل أُھداف تخص التعلم 
اللستمرء وآخری تخص ختلف الاہتم|مات والو ظائف ومیادین العلم. 


٭ النمو الشخصی ۷ م٥اء+‏ :0 :۶:۲۰٥۱٢٢٢‏ 

یسعی التعلیم عموماً إلی مساعدة الآفراد عل النمو. أما للدرسة فإنہا تسعی 
لتحقیق هدف أقل عمومیة هو مساعدۃ الطالب على تحقیق أُمداف شخصیة و 
مشاکله: وفوق ھذا وذاك بناء مفھومه عن الذات. ولقد صیغت ھذہ الأمداف فی 
ا حمل التالیة: '' تمکین الفرد من اکتشاف قدراته الکامنة"'ء "مساعدۃ الفرد علی تطویر 
مفھومه عن ذاته'ء ''مساعدۃ الطالب علىی تحقیق ذاتے والہحث عن استقلالیتہ''. 
ویسھم النجاح الأکادیمی فی الملدرسة فی نمو الطالب کگکل. 

ویجحتوی هذا املجال على جموعة متنوعة من الفرص التعلیم: المھارات 
الأساسیة للاتصال: الفرص ا تصلة ہے| یسمی آأمداف التعلیم العام؛ التقییم 
والنمو: خدمات الإرشاد والتوجیه والتعلیم الصحی: امواد الدراسیة التی تنمی 
مھارات الاکتشاف: والأنشطة والفرص التی تمکن الطالب من اکتشاف قدرانه 
راع ابائ دی اید اتور ابا ل تر القضمی تھی سر سال 
بجب أُن یمر بہا الطالبِ حتی یتمکن من إصدار الأحکام والقرارات؛ فالتر بیة الفنیة 
تمھد الطریق لاکتساب الفاھیم وا ئل العلیا۔ إِن الفن و الوسیلة التی من خلاضا 
نحس ہا ینتجه العلم من آفکار. 
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٭ الکفاءة الاجماعیة 0٥0 ):٥ ٥‏ ا3ن ء50: 


اعطت أُمداف التعللیم الاهستام الکساف لتعلیم ا مواطة جاداہہ 58 
والعلاقات الإنسانیة. وتعد تنمیة الکفاءۃ الاجتماعیة من أھم أمداف التعلیم فی 
اللجتمعات التی تقوم على الدیمقراطیة وتقدرھا. 

ویشمل ھذا الملجال محموعة من الاحتالات وھی: اللجالات المختلفة للمعرفة 
فی الدراسات الاجتماعیة والعلوم الإنسانیة اللغات: التفاعل الاجتماعی مشارکة 
الطلاب فی المجموعات والمؤژسسات: بعض الدراسات: وأنشطة تنمیة مھارات حل 
اللشکلات القائمة فی اللجتمع۔. 

ومن ا حدیر بالذکر ھناء اُن الادراك اللحدود ا مہذول لتحقیق الأمداف الخاصة 
نا الو ستاف اعالن ای کرصسعت ال امھ کا نت نان 
حصرنا هذا المجال علىی التنشثة الاجماعیة فقط سیمنعھم ذلك التحرر من الزمان 
والملکان؛ والتکیف مع مستحدثات العصر۔ 


٭ مھارات التعلم المٰستمر 51115 163۲0108 :٥00:100۰٥‏ 

ما زالت بعض ا مدارس تؤمن بذلك المفھوم ا خاطئ الذی یفترض أُن اکتساب 
الطالب مزید من الملعارف یڑھله لاکتساب المزید والمزید فی المستقبل۔ ومن ھنا 
لت تلك ا مدارس مھارات التعلم المستمر التی تؤھل الطالب للتعلم بفاعلیة 
حتی بعد انتھائه من المدرسة. ولقد أثبت ھذا المفھوم فشلہ فی ظل التغیرات السریعة 
التی طرأت على عالمنا. ومن ھنا نبعت حاجة الفرد لمدرسة تؤھله للتعلم مدی ال حیاۃ 
للوصول إلی ال حودۃ فی المستقبل۔ 

وبحتوی جال مھارات التعلم ا مستمر علیل خطط معیاریة ئی تدریس القراءة 


نے 


والاستماع والتحدث. ویشتمل أیضاً على مھارات متقدمة مشل: إجراء المقابلات: 
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المناقشےف التفاعل ےت الآخرین: استخدام الکمبیو تر والانٹرنت؛ تحلیل الػقضایاء 
اختیار البدائل: تجریب الأفکار؛ حل المشکلات: استخدام مصادر التعلم ا مستمر 
تقییم الأفکار والمصادں التعمیم ومھارات آخری۔ 


٭ التخصص 2۵۱٥٥‏ زاون 50: 


یمکن التعلیم طلابہ من اختیار التخصصات التی تتناسب ومیوهم واتجاهاتہم 
وقدراتہم. فمثلاً ینمی کثیر من الطلاب فی المرحلة الابتدائیة مھاراتہم فی الر 
وا موسیقی والریاضة وجالات آخری؛ وعادة مایفیدھم ذلك فی اختیار محال 
تخصصھم ف المستقبل. وہذا یتضح أن ھذا اللجال یشمل فرص التعلم التی بختارما 
الطالب بناء علىی اھتم|ماته وخبراته. 

إِن الاھتمام بالتعلیم من أجل الوظیفة کبیر. ویتضمن ھذا التعلیم إعداد برامج 
خاصة لیدرسها الطالب خلال العام الدراسی سواء فی المدرسة أو الجامعة۔ 
فالمدارس وا جامعات لیست مسٹئولة فقط عن تنمیة مھارات حل المشکلات لدی 
الطالب ء وزیادة وعیه الاجتماعی, بل ھی أیضاً مطالبة باعدادہ لوظیفة یفید ہا 
محتمعہ ئی المستقبل. 

وتناول علیاء التربیة بعض هذہ البرامج بالنشد وأکدوا أن بمفضھا ضعیف 
امستوی للغایة ولا یسھم فی تحقیق أھداف التعلیم من أجل ال حصول علىی وظیفة فی 
المجتمع. وهٰذا ینادی علماء الترییة بالتخطیط ا جید لمشل مذہ البرامج ومراعاة 
تقییمھا ئی ظل حاجات الطلاب واهتم|ماتہم. 

الخلاصة أُننا تناولنا أ٘ربعة محالات فی النمو الشخعصی. والکضاءۃ الاجتماعیة 
ومھارات التعلم الستمر؛ والتخصص وھی قثل تصیفاً لأھداف التعلیم الأساسیة. 
وتتسم هذہ الجالات بشمولیة ومن الحدیر بالذکر؛ ان ھذا التصنیف لا یلزم خغططی 
اللنھج بوضع خطة لکل جال من الملجالات السابق ذکرھا. 
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ناو ےی وت 
یوضح تنوع مجالات الدراسة ٹی کل من ال مجالات الأربعمَة مدی التقدم نی 
عملیة التعلم. إِن ‏ م تتعاون اللؤسسات التعلیمیة فی تحقیق الأمداف التعليمية 
ستعجز تماما عن تحقیق حاجات الطلاب ؛ فالتعلیم ی الستقبل سیتم من خلال 
اربعة مصادر قد تسھم فی تحقیق أھداف ومتطلبات العملیة التعلیمیة وھی: 
- فثات الکبار ممن یرحبون بمساعدة الصغار علی التعلم. 
والکنائس والمساجد. 
نظ ات الات لو 6د سا لسن 
- الأنظمة التکنولوجیة مثل : التلیفزیون والرادیو والفیدیو والکمبیوتر. 
+۳۹۶ /۰/+ 1 9۹۹ ۶۰۶۷۹۶ ھ۴ 
الجتمع ککل فمن ال خطاً أن یکون لکل مؤسسة أھدافھا اللفصلة تماماً عن أُعداف 
المجتمع والمؤسسات الآمخری. ومن ہنا نتبین ا حاجة إ لی التعاون ی عملیة التخطیط 
لضمان: 
- تحقیق الأمداف العامة والحخاصة. 
- حصول الطلاب علىی فرص تعلیمیة ملائمة تمکنھم من تحقیق الأعداف. 
خامسا۔ مراحل تخطیط المٹھج: 
تشتمل عملیة تخطیط المٹھج علی آربع مراحل أساسیة: 
(1) ت١دید‏ الغایات والملجالات والآھداف من خلال تحلیل البیانات. 


(2) تصمیم خطة أو خطط ا منھج فی ضوء الغایات والمجالات والأحداف. 
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الفصل الاول - مفاھیم أساسیة فی المٹھج 
(3) تنفیذ المنھج (التدریس). 
(4) التخطیط لوسائل تقویم المتھج. 


وتفصیل ذلك کما بلی: 
ا خطوۃ الأولی: الأخذ نی الاعتبار بعض العوامل الرئیسة التی تتعلق بالعْاية 
ساس هوَالَخَالَ: 


یستفید خططو ا لمناھج من البیانات ا خاصۃ بالغایىات الاجتماعیة والحاجات: 
وعملیات التعلم وا لمتعلمین ومتطلبات المعرفة أثناء صیاغة الأمداف وتحدید 
اللجالات. وکذلك بحتاج مخططو ا لمناھج هذہ البیانات أثناء تصمیم المنھج. فمثلاً قد 
تحدد إدارۃ مدرسة ما هدفھا الرئیسی کالتا ی: مساعدۃ الطلاب على اکتشاف وتحدید 
مواہبھم واہت|ماتہم والتی یمکن بدورھا أن تصبح أساساً للتعلم الناجح والبحثٹ 
عن وظیفة قی المستقبل. ومن ھنا یتعین علی ہذہ ا مدرسة ان تجیب عن الأسئلة التالة: 
ما اأھم اعتمامات الطلاب ؟ ما الاهتمامات الآخری ا ملائمة هُذہ الفئة من الطلاب ؟ 
ھل یوجد لدی الطلاب اھتمامات معینة غیر مرغوب فیھا من المجتمع ؟ من بین ھمذہ 
الاهتمامات ا حالیة لدی الطلاب: ھل یوجد اھتم|مات یمکن تنمیتھا من خلال ال مدرسة 
والملجتمع ؟ بجب أن یأخذ الخططون ھذہ الأسئلة فی الاعتبار ؛ لأنہا فی غایة الأححية 
بالنسبة لعملیة التخطیط . 

ا خطوۃ الثائیة: تحدید الغایات الفرعیة للمجال: یتطلب التصمیم صیاغة 
الأمداف عل المستوی الشانی ؛ ای الانتقال من الأمداف العریضة إل الأمداف 
الفرعیة. ولا تحتاج الأھداف الفرعیة أن تُصاغ فی هیئة أعداف قصیرة الدی ء بل یمکن 
أن تکون خُلاً تسم بطول المدی. فعل سبیل الشالء قد تصدد إدارۃ مدرتة ابتدائِة 
ھدفھا الرئیسی کالتالی: مساعدة الطلاب على اکتساب مھارات التعلم المستمر. وھنا 
تصوغ ا مٰدرسة أمدافھا الفرعیة بحیث تتعلق بالقراءةء والاسمعء والتساؤل: وتنظیم 
اللعلومات: وغبرھا من المھارات. وبقدر البیانات العی تحمعھا إدارۃ اللارسة عن 
مھارات التعلم لدی الطلاب تزداد دقة الأمداف الفرعیة. 


49 


تصمیم المنامج وقیم التقدم فی العالم العربی ٣-ےس‏ سے سے 

ول2 لافالان رغو اف جرھالا کے سال اتا اس سار اہی 
الأولویة حدف آخر وھو: تنمیة مھارات التعلم الذاتی لدی الطلاب. وھنا یتعین 
علىی ھذہ المدرسة ان تدرس حاجات الطلاب فی هذا المجال لشتمکن من صیاغة 
الأھداف الفرعیة ا خاصة بالتعلم الذاتی؛ والدافعیة تجاہ ھذا النمط من التعلم 
واختیار المنھح ا ملائم وأنماط التقویم الذاتی المستخدمة. 

الخطوۃ الثالثة: تحدید أنباط الفرص التعلیمیة: وتحتوی هذہ ا خطوۃ علی مزیج 
من العصف الذھنی التخیل والتقییم الواقعی ما بحدث ف العملیة التعلیمیة. فمثلا 
إذا کان ھدف المدرسة هو تنمیة اھتمامات الطلاب وحاجاتہم, فإن ھذہ اللارسة 
ستحتاج للتوفیق بین آمال الطلاب وأحلامھم من جھة: والأنشطة التی یمکن 
تحقیقھا علی أ٘رض الواقع من جھة أُخری. 

وبحتاج الٰخططون فی ہذہ ا مرحلة لی تصنیف المرص التعلیمیة لتیسیر اختبار 
التصمیم اللائم للمنھج. فقد تتخذ الفرص التعلیمیة نذمط المقضررات القائمة علی 
الاکتشاف. وتکون ہذہ المقررات قصبرۃ الملدی, وتدور حول میادین الشَن: 
والملوسیقی: واللغات الأجنیة والعلوم الاجتماعية. وكکذلك قد تتخذ الضرص 
التعلیمیة نمط مشروعات الدراسة ا مستقلة التی تقوم على امتمامات الطلاب فے| 
بخص مادة دراسیة معینة. ویتبقی لدینا نمط آخر من الفرص التعلیمية وھو ذلك 
النمط القائم علی الأنشطة التی یشارك فی وضعھا الطلاب. 

ا خطوۃ الرابعة: وضع الحصممات اللائمة للمنھج: بعد تحدید امجال: 
وصیاغة الأھداف الفرعیةء واختیار الفرص التعلیمیة تاأتی الخطوۃ الرابعة لتر کز 
على اختیار بدائل التصمیم. فعندما ترغب إدارة مدرسة ثانویة ئی تطویر جال مائی 
الكشخصص فاإنہا تکتب قائمة بالعدید من الأمداف الفرعیة ا حخاصۃ بامتمامات 
الطلاب والتی یتین على منھج المدرسة ان ُنمیھا. ومن ھناء فالتعرف عل 
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مہہ+ ںےہ م۔ ہہ . ۔ القصڈ الاول۔ مفاھیم أساسیة نی الٹھج 
التصمیمات البدیلة یفید فی تصنیف الفرص التعلیمیة إلی تصمیمات متعددة بدلاً من 
الاقتصار علیى تصمیم واحد. 

وقد یسعی الطلاب للتخصص ف مادة أو آکٹر بعد الانتھاء سن دراستھم فی 
المدرسة الثانویة. فقد یتجھون للتخصص ف اللغة القومیة؛ أو اللغات الأجلیے: أو 
الریاضیات أو العلوم؛ او الدراسات الاجتماعیة. وبْعرّف تصمیم ا ادة الدراسیة / 
المواد الدراسیة ا مدی والتتاہم ے>ودوں5 بے م5 مٹل ھذہ الفرص التعلیمیة. 

ما إذا اختار الطلاب الفنون کمجالٍ للتخصص: فان تصمیم الاهتمامات 
وا حاجات والاہتم|مات سیحدد ا مدی والتتابع للفرص التعلیمیة التی یمر بہا 
الطلاب أثناء دراستھم للاداء الموسیقی۔ 

وقد تسعی مجموعة أخری من طلاب الثانوی لاکتساب مھارات البحث عن 
وظیفة ویجتاج الطلاب فی ھذہ ا حالة لمھارات التدریب المھنی بشکل مکثف ومن ھناء 
یکون تصمیم الکفاءات / التکنولوجیا من أنسب التصمیمات مٰذا التخصص. 

ومن الحدیر بالذکر أن جال التخصص الواحد قد یتطلب استخدام آکٹر من 
تصمیم. فمثلاء مجال الکفاءة الاجتماعية قد یتشضمن آکٹر من تصمیم واحد. 
وکذلك جال مھارات التعلم ا مستمر قد یاشی فی الغرض والدی مع تصمیم 
السہات الآنسانیة / العملیات 

ونود هنا أأن نؤکد ان اللجالات الأربع السابق ذکرھا لیست إِلزاماً علی خططی 
امناھجء فقد یضع المخططون غیرھا. ولکن ما یعد إلزاما بالقعل هو ما سبق ذکرہ 
من خطوات وإضافة إلی ذلكء یتعین علی خططی ا مناھج أن یکونوا علی درایة کافیة 
بالتصمیمات البدیلة. فبدون هذہ ا خطوات والمعرفة بالصممم|ت البدیلة یصبح 
التصمیم قاصراً وغیر ملائم ما وُضع لە. 

الخطوۃ الخامسة: تحدید مواصفات التصمیم البدتی: تُعد ھذہ الخطوۃ تطویراً 
للخطوۃ السابقة ففی الخطوۃ السابقة تُکتب قاثمة بأُنماط الضرص التعلیمیة مشل 
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تصمیم الناھج وقیم التقدم فی العام المرب سے ے سے سے سے٠‏ 
وحدات الدراسة؛ وتسلسل المھارات: وتعتیف الأنشطة والمقررات أو المواد 
وخبرات المجتمع؛ والدراسة الذاتیة. وعند اختیار النتصمیمات: تصبح الفرص 
اڈ اک کغترتا رقطرطا قد جع ھا انت سال الکن ا الا اس 
تصمیمین رئیسیین علىی الأقل. وستدلنا مواصفات التصمیم عل الملحتوی وطرق 
افتروی الااستكةا الال 

وتجیب مواصفات التصمیم المبدئی عن الأسئلة التالیة: 
ہپ اشایردۂ 
- ما الغایات الفرعیة والأمداف ؟ 
- ما أنماط الخبرات التعلیمیة التی یمر بہا الطلاب ؟ 
- ما مکان ا خبرات التعلیمیة ؟ 
- ما الأدوار التی سیژدہا الطلاب والمدرسون ؟ 
- ما أبعاد الزمان والملکان ؟ 
دا الغاپب الی سیتم اسکذ انا یالقیم؟ 

ال خطوۃ السادسة: تحدید متطلبات التنفیذ: نتناول هنا بعحض متطلبات عملیة 
التنفیذ. تخیل معنا أن مدرسۃ إعدادیة قامت ہتصمیم جموعة من الوحدات 
الدراسیة حول مادة علمیة معینة لفریقین من الطلبة ء بحیث یتکون کل فریق من 
(120) طالباً ء فان متطلبات التنفیذ ستشمل إعداد فریق من المدرسین أُو القادة - 
خصوصاآ نی تخصعصی الفنون اللغویة والدراسات الاجتماعیة - لیقوموا بوضع 
سس2 آ و خدات ال اھ رحتر الا ارات اکا متا تد رس رز اارادای 
جم اسکتاتھا: 

ری بش الات قذال کرو مسطلبات الضید آئۓ صعَریةعا ذکرنا نسات قد 
حتوی التصمیم ا لخاص بمجال التنمیےة الشخصیة ٣:۷۸۵۱ 13-٣٥0۸٥۰۲‏ علىی 
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_ے'ے۔ 8 ہہشس شش سشس ےہ سس ۔۔۔القصل الاول- مفاھیم أساسیة فی الٹھج 
تدریس موضوعات تخص الثقافة الإسلامیة وتعاطی المخدرات ویتطلب تنفیذ ھذا 


التصمیم التواصل الشامل مع الاَباء ووکالات المجتمع ومؤسساتھ. 
سادسا۔ القوی الوؤثرۃ علی ا مٹھح: 

ٹأثر عملیة تخطیط المٹھج بعدد من الأفراد والجموعات. فمثلاً تدأثر عملية 
التخطیط بالصورۃ ا ثالیة التی یتخذھا خططو ا ناھج عن المجتمع وت 
نظرۃ الأفراد والملجموعات داخل المجتمع الواحد تجاہ صفات ا مواطن والمجتمع ا ثالی 
وھٰذا تختلف وجھات نظرھم فی الخطة الثالیة للمنھج. 

وفیے| یی نستعرض تآأثیر کل من الطلاب: والنقادہ وا مھنیین: 
٭ الطلاب: 

تؤئر اھتم|مات الطلاب وحاجاتہم على طبیعة الفرص التعلیمیة المقدمة حم. 

فعدم ملائمة اللٹھج للطلاب یژدی إل تس رہم سواء من المدرسة أو ا جامعة. 
ویعتمةتاٹر الطلاب عإ لی مدی تحکمھم فی ال مصادر وحیاتہم الوظیفیة. ومن القوی 
التی تؤثر علی الطلاب: ومن ثم اللٹھج؛ رغبتھم فی التقدم ٹی النظام التعلیمی. 

وتؤثر ال جامعات والکلیات فی صورتا ا حالیة- سلباً علی تخطیط المٹھج؛ فی 
لا تراعی فی برا جھا اهتمامات الطالب وحاجاته. ومن ھنا فھی لا تنمی استقلالیة 
لقعم دک فی الساھ و ات حتاف اھت عظلہاآن 
جری بعض التغیبرات عإ و بر ہی من نظام القسول 
السائد فیھا۔ ومن ا متوقع ان عملیات تخطیط المنھج ستعتمد بشکل اُساسی علی 
مفھوم ا خبرات ا مستمرۃ آکٹر من اعتمادھا عل الدرجات. وكذلك تستفید عملية 
تخطیط ا منھج من التغذیة الراجعة التی نحصل علیھا من ختلف المصادر. وِتُعدَ آراء 
الطلاب و أولیاء الامور من أھم المصادر التی تز ودنا بالتغدیة الراجعة. 


مھ 
ہیا 


تفع التامج وت اقم ق الغال البرین سم جس تشم سے 
وعل رو ا ےے و مہ 0 

ذلك لا یتحقق على أٗرض الواقع. ومن ھنا ضخُفت ثقة ا مواطنین فی الملدارس 

العامة۔ ولکی تستعید ا مدارس تلك الثقة جب أن بسترد المواطنون حقھم فی 

صیاغة الأمداف التعلیمیة وتحدید وسائل تحقیقھا. 

٭ التقاد: 


یتخذ خططو ا لمناھج القرارات ا خاصة بالمنھج نی ضوء ما یعتنقونه من أفکار 
ومفاھیم وقیم. ونظراً لاختلاف المفاھیم والأفکار والقیم من شخص لآخر ق 
اللجتمع الواحد ظھر النقاد لیعبرواعن وجھات النظر المختلفة ولیقۃر حوا 
التعدیلات اللازمة علی الہرامج التعلیمیة. ویتواجد مثل ہڑلاء النقاد ئی کل مجتمع 
دیمقراطی یسمح بحریة التعبیر عن الرأی والرای الآخر۔ وعادة ما یرکز النقاد علی 
الاؤلریات ل التخظلیوعل طرق التنوریس قلالہ شتات حیياتنی فلس 
التعلیم الأساسی مدخل ا ٹھج القائم على ا مادة الدراسیة عارض النقاد ذلك 
الدخل بشدة. ولآن ھؤلاء النقاد یمثلون شریجة عریضة نی المجتمع, کان معارضھم 
تأثیر کبیر فی حرکة التربیة 

ویعترض النقاد أیضاً على الدعم الذی تقدمه ا مدرسة لنمط معین من المجتمع. 
إِن للتربیة دوراً کبیا فی إخحفاء أو إعطاء التبریرات للطبیعة النفعیة التی یتسم بہا 
الاقتصاد القومی ویضیف النقاد أن الملشکلة الرئیسیة لا تکمن ف النظام التعلیمی: 
بل فی النظام الاقتصادی والاجتماعی الذی یعکسە النظام التعلیمی. 

وتعتمد حموعة آخری من 07 کرو وا تھا ایض اڑول 
من روسو وفروید حیث یؤمن النقاد ان ا حیریة التی تولد بہا الطبیعة الیشثریة - 
حین لا تُقید بعوامل محارجیة - ستؤدی دوماً لی اتخاذ الق ھ0۳ 
کون علی أَهية ا حریة الشخصیة فی اخاذ القرارات ا خاصة بالعملیة التعلیمیة. 
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الفصل الاول ۔- مفاھیم أأساسیة فی المتھج 

وقد لاقت آفکار اللقاد قبولا بین آفراد للجتمع: وأدی ذلك لظھور الکثبر من 
الدارس التی نشرت میادئ احریة فی التعلیم ین طلاہا:ومن احدیر بالنذکر ان 
هذہ المدارس لم تنجح تماماً فی تطبیق ا حریة بشکل سلیم؛ مما أوقعھا فی مشکلات 
عدیدۃ من الفوضی داخل الفصول الدراسیة. إن اللشکلة تتحدد فی أنە '' لقد اأُدت 
وجھة النظر التی تؤکد علىی تعلم الطالب من ا خبرات ا مباشرة التی یمر ہا إلی بعض 
الغخموض فی دور المعلم ". 

وما سبق تتضح أ میة الأخذ بآراء النقاد أثناء عملیة التخطیط للمٹھج. فھذہ 
الآراء قد تفید کثبرا عندما بجاول اللخططون دراستھا جیدا وفھم القیم وا مٰعتقدات 
التی تبناھا النقاد أُثناء صیاغة تلك الأفکار والآراء. فمخطط المنھج لا یقرأھذہ 
الآراء بغرض رفضھا أو البحث عم یؤید موقفه وأفکارہ: بل یقرأما بموضوعیة 
متناہیة لکی یصل بعملیة بحخطیط المنھج إلپی ال حودة المنشودة. 
٭ ا لمھنیون: 

 - +۳‏ 8 فی تشکیل النھج المقدم للمدارس 
وغیرھا من ا مؤسسات. وإضافة إپی ذلك: تؤثر جموعات معینة من التربویین علی 
عملیة تخطیط المنھج إلی حد کبیر. وفم| یل یرد ذکر هذہ اللجموعات بشیء من 
التفصیل: 
٭ نقابات ا معلمین ف۸٥1م/ا ٥۲‏ 16۵5 : 

توصلت مدینة نیویورك لأول اتفاقیة مع اللدرسین, وتبعتھا 33 ولایة حیث 
اُقرت ھذہ الو لایات قوانین خاصة کان ھا آکبر الأثر علی العملیة التعلیمیة. وتدو 
اُهِےة ھذہ القوائین ٹی نقل المزید من السلطة عل المنھج من ا مدارس العامة إلی 
ا مستویات العلیا فی ا حکومة. ولذلك کان الاَباء واللدارس من آوائل ا خاسرین فی 
هذہ التغرات التی طرأت عل العملیة التعلیمیة. 


ھ 
ھ 


تصمیم ا ناج وقیم التقدم ٹی العا م العربی 
٭٣‏ محموعات الاھتمام امٰھنی جصہ۶۶) 111665٦‏ ۰<۱٥1د۰ہ۲۲۱۱:‏ 

م یقتصر هذا النمط من المٰجموعات على ال مدرسین فقط بل امتّد لیشمل 
الإداریین والاستشاریین: وأخصائی ال مکتبات وا مشتخصصین ف مواد دراسیة معینة۔ 
فدت وارا اعرمات قشہ اعفاتف اتا وی کک ھن مباشر علی طط 
المٹھج۔ 
٭ المطورون ا مھنیون (أو اللصلحون ا مھنیون) ؛٥٠٥٥۷۴٥٥:1]‏ آ۵٥٥٥اد:ہ٢۶۲۱:‏ 

تعمل العدید من اللجموعات على تطویر ا ٹھج نی وقتنا ا حال. فمثلاً قام 
أساتذۃ الحامعة بتطویر المنھج وقد قامت ا حکومة الفیدرالیة ہتمویل جھود العدید 
من الأساتذة وذلك من خلال حرکۃ التعلیم الابشدائی والشانوی. ول یقتصر 
التمویل“علی حرکة تطویر ال مواد الدراسیةء بل امتد لیشمل البمحث ومراکز التطویر 
والمعامل التعلیمیة. وھدفت ھذہ ا مر اکز والمعامل ی تحدید المیارسات ا حیدۃ من 
خلال إجر اء المحوث . وكکذلك عملت ھذہ المراک والملعامل صل تطویر ١‏ لہرامج 
والمواد تو کک 
٭ مُنتحو المواد التعلیمیة: 

0 المٹھج بالمواد التعلیمیة إپی حد کے . وهذا أرسلت ال حمعیة القومية 
للعلوم بہعض ا ملاحظین علی الفصول لیتاکدوا من مدی استخدام اللواد التعلیمية 
وطرق الدریس الیٰ ارس پا ان کت ا رت وغل 
اہ فرب مخ ظار وھ مت موم معارف التی بحوہا 
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١ 


سسشسسشستتتتٹتچے سس سس .۔۔الفصل الاول - مفاھیم آساسیة فی المنھج 
البیولوجیة. ولقد تاُذی الناشرون من مثل ھذہ التعدیلات التی أضرت بمصالحھم 
کثیراء مھا دفعھم لرفض ھذہ الآراء المعارضة۔ 

ویتأثر محتوی المنھج کذلك بالاختبارات المعیاریة 1000 :ہ۵۸٥5‏ فمثلاّ 
یؤثر استخدام امتحانات القدرات کمعاییر للتخرج على أداء اللعلم. وکذلك یاأثر 
أداء المعلم بنتائج تلك الامتحانات. فعندما یصبح المدف مو نجاح الطالب فی 
الامتحانات: فإن اللعلم سیّذرس من أجل الامتحان. ومن ھنا تتضاءل فائدة 
القرص التعلیمیة التی یمر بہا الطالب من خلال المٹھج. 

ویتأثر المٹتھج کذلك ببرامج الکمبیوتر التعلیمیة. ولقد تسببت عدم معرفة 
بعض التربویین ببرامج الکمبیوتر فی النآخر الشدید فی إنتاج برامج کمبیوتر تعلیمیة 


لکل مادة دراسية۔ 
٠‏ اللإاجازة (أی الشھادهة بأن تد یفغی بمتطلبات مھنته) 17ء ۰6ھ 


تہدف الإجازۃ إل ضمان مستوی مقبول من التعلیم. إن الإجازۃ فی الأصل می 
علق ون الاربا والکلہ ہاھے قَ الئی 3ق ابطانعات: رلقَد ئل نار 
ات سارہ َال اکدارس اناوت نظ ا ظھ :ا انار نے 
لاحات لھا شاو ال اھ رس انال لطظر اتاج اط 
التعلیمی علىی المستوی المحلی. وتتعامل مجحموعة تخطیط المنھج المحلی مع متطلبات 
الاجازۃ لی مؤسسة ترغب فی إعطاء الإجازۃ لمدارسہا. وعادة ما تشمل خطط 
الاجازۃ الخطوات اللازمة لتجریب تلك اسخطط . 


جڑھ ٹھ ج اھ 


انماط تصمیمات النیح 


1۔ تصمیم قائم علی ا اد الدراسیة / القررات ۔ 

2 تصمیم قائم علی الکفاءات / الٹکنولوجیا ۔ 

3۔ تصمیم قائم علی السمات الشْخصیة / العملیات . 
4۔ تصمیم قائم علی الوظائف الاجتماعیة / الَأئشّطة . 
5 ۔ تصمیم قائم علی حاجات الأفراد واشتماماتھم ۔ 

6۔ تصمیم قائم علی التربیة الإنسائیة ۔ 


انماط تصمیمات الَھح 

ینظر لتصمیمات النھج على اُنہا ا جانب الإبداعی لخطة المٹھج. فآثناء وضع خطة فی 
جال الکفاءة الاجتمعیة بجتاج اللخططون لاختیار تصمیم للخبرات التعلیمیة التی سیمر 
بہا الطلاب ومن ضمن البدائل التی یتعین علیھم الاختیار من بیٹھا: (1) تصمیم ذادة 
دراسیة یتضمن بعض الدراسات ف العلوم الاجتماعیة والدراسات الاإنسانیة (2) مدی 
وتتابع امخطق (3) تحلیل ا مھارات الأساسیة للکفاءة الاجتماعیة (4) اختیار جموعة من 
الطلاب ذوی اهتمامات ومشاکل خاصۃة بالکفاءة الاجتماعیة فی الفصل والملدرسة 
والمجتمعء (5) وکل ما سبق من أنماط. 

ویجیب تصمیم ا لمنھج على الأسئلة الاتیة: 

2× من الفظة اتید فا ؟ 

- ما الأھداف أو الغایات الفرعیة ؟ 

< ما أُنماط خبرات التعلم التی سیمر بہا الطالب ؟ 

أین سیکون مکان ہذہ الخبرات ؟ 

- ما الأدوار التی سیژؤدہا الطلاب والمدرسون ؟ 

- ما أبعاد الزمان والملکان ؟ 

- ما معایبر التقویم اللستخدمة ؟ 
٭ ا مرونة فی التصمیم ( مرونة التصمیم): 

تشنح بعض تصمممت المٹھج المعلم مرونة أُثناء اختیار ا مواد التعلیمیة 
والانشطة فی حین أن بعضھا الآخر لا توفر للمعلم نفس القدر من تلك ا مرونة. 
وكکذلك تراعی بعض ھذہ التصمممات الفروق الفردیة بین ا متعلمین: بینم لا یراعی 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم نی العالم العربی 
الہ ۱ الآخر هہذہ الفروق. وتظھر مرونة خطة المنھج ف ا حوانب التالیة: 
تصمیمات ا ٹھج وطرق التدریس: ووسائل التقویم. 


٠‏ تبنی ( أُو استخدام ) التصمیمات ال مطورة خارجیًّا: 

ربط النظریة والتطبیق فی تخطیط ا منھج نتیجة تبنی المدرسین ومحموعات التخطِط 
بعض ال خطط دون دراسة مسبقة. وتتضح مثل ہذہ ا مبارسات ا لحاطئة فی اتباع الکتاب 
الملدرسی باعتبارہ تصمیم ا ٹھج لماده ما. 


٠.‏ تنفیذ المنھج: 

عرفنا التدریس على أنه تنفیذ خطة المٹھج؛ أی ا مشارکة الفعالة للمتعلمین فی 
الفرص التعلیمیة المقدمة ‏ حم. ومن ھنا یتضح أن عملیة تخطیط ا لمنھج تتطلب اتفاذ 
بعض القرارات ا خاصة بطرق التدریس المستخدمة ویٔراعی فی خطة ا مٹھج ان توفر 
مساحة کافیة من ا حریة لکل من ا معلم والمتعلم أثناء عملیة التنفیذ ہ إذا فا خطة 
الحیدة للمنھج لا تُلزم المعلم بطرق ومواد تدریس معینة بل تکتفی باقتراح مجموعة 


متنوعة من طرق ونمذج التدریس. 


٭ تقویم المنھج: 

یشتمل نظام المٹھج علی خطة لتقویم المنھج فی ضوء الأآمداف والغایات ا مراد 
تحقیقھا. ویستخدم التقویم ھنا بنوعیه البنائی منە والٹھائی؛ حیلث ییزود التقویم 
البنائی خططی ا نھج بالتغذیة الراجعة اللازمة لإجراء التعدیلات أثناء عملیتی 
التخطیط والتنفیذ. أما التقویم الٹھائی فیأتی نی الٹھایة لیِقیٔم خطۃ المٹھج کگکل۔: 
وہذا یزود خططی ا لناهج بتغذیة راجعة تسھم فی اتاذ قرارات بشأن إعادۃ أو 
تعدیل ا خطة۔ 
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الفصل الثانی - أنماط نصمیمات المنھج 

ولاتعد عملیة اختیار تصمیم للمنھج من العملیات السهلة فتصمیم النھج بحتوی 
علی عدد من ا مسلمات التی تفص: (1) غایات وآھداف التعلیم, (2) مصادر الأمداف: 
(3) خصائص التعلمینء (4) طیعة عملیة التعلم (5) طبیعة الجتمع المستھدف:و(6) 
طبیعة المعرفة لاعت الغازعل اعرقعافاىتر ےم ام رتر مو فلت 
وا لمتعلم؛ وا مواد التدریسیة واستراتیجیات التقویم. ومن هنا فإننا نصف عملية اختیار 
تصمیم المنھج بأنہا مھمة صعبة تتطلب معرفة عدة تصمممات: وخحتاج أیضا لفھم کل ما 
تتضمنه هذہ التصمےات۔ 

ویتعین علی خططی ا ناھج أن یُث رکوا الملجتمعء والطلاب وا لمعنیین بالمنھج فی 
حوار حول الأساسات الفلسفیة للمسلمات والقیم التی ساعدت الملخططین عل 
اتخاذ القرارات. ولآن عملیة اختیار تصمیمات ا ٹھج من العملیات المستمر فإن 
استمرار هذا النوع من ا حوارات بعد ضرورۃ مُلحة. 

ویتخذڈ غططو ا لمناھج القرارات ا حخاصۃة باستخدام تصممم أُو آکٹر من 
تصممات للمنھج فی ضوء تحدید الغایات والآهداف. ونعنی بالتصمیم هنا شکل 
أُو إطارہ أو نمط المفرص التعلیمیة التی یمر بہا الطالب. إذا فنمط الفرص التعلیمیة 
ومداھا حدد تصمیم المٹھج اقات ہما ترق غموعئ الطلات کون الکتاتے 
اللدرسی أُو مقرر مادۃ دراسیة ماء فإن ھذا التصمیم یکون قائماً عل ا مادة الدراسیة. 
ومن الحدیر بالذکر؛ أُننا نستطیع استخدام تصمیمات بدیلة فی خطة المنھج. 

ویتوافر لدی التربویین جموعة من التصمممات لیختاروا من بینھا. وتختلف 
هذہ التصمیمات لیس فقط فی الشکل ولکن فی امسلمات أیضاً إِن تشوع القضایا فی 
مدان المنھج سلاح ذو حدین فقد یکون مذا التنوع مصدرا من املصادر 
الایكا ای الی تق اغیار سوات منالسھی رت کردھنا 
التنوع سیا فی تشوش خططی ا ناھج وعدم قدرتہم عل إدارۃ اللوقف والتحکم 
فيه۔ 
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تصمیم امناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 

بت جح سب سو ہہ وہ 
لتصمیمات أخری آکثر اہتکارا۔ فالمدف من ھذہ التصمممات أن تثیر فکر اللخططین 
7 ٰٗپپپٰپوٰو ۰ 
تصمیم واحد یؤدی إلی فشل عملیة الاختیار وبالتالی فشل المنھج ککل ف تحقیق 
اُعدافه 

ویصمم المخططون الفرص التعلیمیة بناء عل المجالات والأحداف؛ أی أنہم 
یوظفون عملیة التصمیم. ومن ھنا یتضح ان خطة المنھج الشاملة قد تشمل آکٹر من 
تصمیم. فلقد أثبتت التجربة العملیة خطاً نظریات المنھج التی تنادی باستخدام 
تصمیم واحد فقط للفرص التعلیمیة التی تقدمھا المدرسة. وغذانتصح خططی 
المناھج باستخدام آکثر من تصمیم ٹی برا جھم التعلیمیة. 

وعادة ما تتواجد فجوۃ بین الغایات العامة للمنھج وا مارسات الصفیة۔ وتنتج 
ھذہ الفجوۃ عن المحاولات المستمرۃ لتحقیق میع الأمداف باستخدام تصمیم 
واحد أو تصمیمین للمٹھج. فمثلا لکی نحقق ھدفاً خاصًا بمحو أمیة المواطنین 
فاننا نحتاج لتصمیم الکفاءات / التکنولوجیا کشر من احتیاجنا لصمیم ا مادة 
الدراسیة / المقررات. ویھا سبق یتضح لمخططی ا منامج حاجتھم الملحة معرفۃة 
کل تصمممات ا منھج لکی بختاروا من بیٹھا ما یناسب طبیعۂة الموقف الذی بین 
ایدیہم. 

وتحوی الأدبیات اسخاصة بمیدان ا لمنامج العدید من تصمیمات المٹھج. فصلی 
سبیل ا لثال هناك المنھج الإنسانی والاجتماعی: والتکنولوجی والاأکادیمی. 
وكذلك هناك مغسة توجھات للمنھج: تطویر العملیات المعرفے والمنھج 
کٹکنولوجساء وتحقیسق السذات: وا ضبرات التعلیمیة ال ثممة للمٹنھج: والبناء 
الاجتماعی والمذهب العقل الأکادیمی. ویٔلاحظ ھنا وجود تشابہات وكذلك 
اختلافات ہین هذہ التصمے|ت۔ 
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تصممات المنھج 


1- السادۃ الدراس ےة/ 
المقررات. 
2 -۔الکفاءات/ التکنو لو جیا۔ 


٦ 


3 ۔ال..ممات الانسانیة / 
العملیات. 


4-الوظسائف الاجتماعیۃ/ 
الأنشطة۔ 


5-۔حاجسات واھتماصسصح۹۸ات 


الآفراد / الألشطة۔ 


3- المات الاإنسانیة للصطلاب 


4 حاجات المجتمع. 


الفصل الٹانی - أنماط تصمیمات النھج 

وتعتمد الفروق بین الغصمممات ا حخمسة عل مصدر الغایات والأمداف. 
فمثلاّء تُعدَ ا مادة الدراسیة ھی مصدر البیانات التی یعتمد علیھا تصمیم ا مادة 
الدراسیة / القررات. ویلخص ال حدول الصا ی العصمیمات: والمصادر الأساسیة 
للغایات والأھداف: والطرق المعتادۃ لتنظیم التدریس. 


جدول (1) تصممات المتھج 
1 اللصدر الأساسی للبیانات 
۷567س و وس یف اف 
۱ ۵ 
1- ا لادة الدراسیة المراد تعلمھا.|1- بواسطة الےواد (مسثلاً مسادة 
الکیمیاء). 
١ :‏ 
2- کفاءات یُراد اکتساہا۔ 2- من خلال تصممات الَدریس 


لے 


: 


التی یُراد تطویرھا وتنمیتھا. 


اس جچمس‫ًحححسحپووچسسسسسسسس سس یٹ 
5ت حاحجہسسات واتھىامسات 


و 


المتعلمین. 


(مثلاً ا ملودیولات). 
من خلال عملیات خطط ما 
(مثلاً تدریبات خاصة بتوضیح 
بعض القیم). 
من خلال الأنشطة الملجتمعیة أو 
من خلال ما سبق ذکرەق 
1 (مسثلاً الص-صویت نی 
قضیة مافی الجتمع ). 

کْ 
من خلال انشطة التعلم الذاتی أو 
من خلال ما سبق ذکرەی 


1ء 3( مثلا تعلم الرسم). 
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تصمیم الناھچ وقیم التقدم قی العا المربی 

ومن ا حدیر بالذکر اننام نجعل المنھج الإنسانی مقصوراعل تصمیم معین. 
ونظراً لأمیة هذا الٹھج فإننا سنناقشہ بمزید من التفصیل بعد تناولنا للصمیبمات 
اسخمسة۔ 

ویمکن عرض التصمیمات ا خمسة للمنھج کما لی: 
أولا۔ تصمیم قائم علی ا ادة الدراسیة / المقررات: 

من المفاھیم الشائعة عن ا لمنھج أنه مجموعة من ا لمواد یُدرسها امعلم لطلابے. 
ومن ھنا شاع استخدام تصمیم ا منھج القائم على ا مواد الدراسیة. وسنتناول فیم| یی 
خصائص ہذا التصمیم ووجھات النظر الدائرۃ حولے وتطبیقاتہ: وإمکاناته 
وجوانب قفصورہ. 
٭ خصائصه: 


تُعد النظامیة ٥ہ‏ منا ل0 من أھم ما یمیز تصمیم ا لمواد الدراسیة / اللقررات 
عن غیرہ من التصمیمات: حیث تُقسّم خطة المنھج إلی مواد دراسیة والتی بدورھا 
تسم تبعاً للدرجات المدرسیة وا حخصص. 

إن تتبع ال جھود ا مبذولة فی میدان المٹھج یژکد ان وضع تعریف للمنھج کان 
البدایة ا حقیقیة حركکة تطویر المٹھج. لقد فسرت نظریة التعلیم والمنھج باعتبار ان 
اللٹھج ھو ا مسٹول عن توارث ال حکمة بین الأجیال. وکذلك فإن النموذج التحلیل 
یتضمن العناصر التالیة: 
الکار َغلین ق الافا یش الازلریات را سال والدیٰ؛ زیو جد لنیا ارضا 
مواد التدریس؛ وا معلم الذی یشجع الطلبة ویقوم بعملیة التدریس؛ والامتحانات 
التی تُقَیُم تلك العملیة؛ وأَخیرًا ھناك البناء التنظیمی والذی یتحرك بداخله العدید 
من الأفراد. إِن ما ذکرہ قد لخص بالفعل عملیة صناعة ( تصمیم ) المٹھج. 
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ویتمیز تصمیم ا مادة الدراسیة / اللقررات أیضاً بالبشاء النتظامی للہادة نفسھاء 
حیث یتکوت بناء ای مادة دراسیة من مجموعة من التعممات الأساسیة والتی ہدورھا 
تجعل من ھذہ ا مادة کا متکاملا۔ ومن ھنا یتضح أن ا مواد الدراسیة التقلیدیة 
کالریاضیات: والکیمیاء والفیزیاء ما ھی إلا مواد منظمة ما تصمیمھا ا لخاص ہہا. وق 
التصمیم ا خاص با ماد وأیضاً کیف ومتی سیستخدمونه. 
وبختلط الآمر فی ھذا الصمیم بشأن ا لادة الدراسیة حیث یوجد ثلائة 
استخدامات مصطلح ''ا مادة". فی الاستخدام الأولء یتم اختیار مرحلة معینة من ا مادة 
الدراسیة وھنا قد بحدث تدخلات تفسد من البنیة العتادة غلہ ا لمادة. فمثلا تحتاج 
ا جھود ا مہذوله ٹی اختیار وتبسیط جوانب من مادتی الریاضیات والفیزیاء إلی خطط 
تعدیلات فی محتوی ا لمواد التی تشتمل عى أکثر من مادة دراسیة أآخری مشل مادة 
الدراسات الاجتماعیة التی تحوی بداخلھا علم الإنسان والتاریخ. وثالثاء فإِن کٹبراً من 
ال مقررات ا متعارف علیھا لا تساعد الطالب على حل المشکلات السی تقابله فی حیانه 
السا ارتا ظھرت زار ڈات ری عاص سآ تید الاکیلفثثت 
السائق: تعلیم الاستخدام الصحیح للعقار الطبی؛ التربیة البیثیة التربیة ا لخاصة با حیاۃ 
العائلیة التربیة ا خاصة بالاأعمال ا منزلیةء الترییة الصحیة الترییة الفنیة التربیة البدئیے 
والتربیة ا حنسیة۔ 
وعل الرغم من وجود نظام معین أو بناء خاص یمیز تصمم|ت المقررات 
التعارف عليه وکذلك الواد المشتقة منھاء إلا أن الکٹبر من ہذہ ا مواد لا تمتلك تصعی] 
معیناً حیث یُستخدم فی التخطیط ھا أی تصمیم من تلك ا مذکورۃ مسبقاً۔ ومن الناحیة 
العملیة فإن اختلاف ھذہ ا مواد وتنوع جودة تصمی|تہا یحجعل التصمیم الکلی یبدو 
مشوشاً ولا شکل لە وخصوصاً عند استخدام نفس ا حدول والتنظیم التدریسی لکل 
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9 َُ"0۷ انتقاداً لتصمیم ا مادة الدراسیة / القررات بقدر ما ھو 
تعلیق علىی نقاط المجوم ال موجھة له. 
٭ قضیة تصمیم ا ادة الدراسیة / اللقررات: 

عند الاطلاع عل الأدبیات ا خاصة ہمیدان ا مناھج نجد أُٰہا امتلأت بالکر 
من الکتابات التی إما تؤید أو تعارض تنظیم الٹھج القائم علی المواد الدراسیة۔ 
وتعد مناقشة ما یلائم ا موقف التعلیمی من أھم امناقشات واکٹرما َأَثیرًا فی جال 
لمنامج. ویری من تزعم ھذہ القضیة أُن المعارف تُنظم فی مقررات یمکن للمدرسة 
اُنِ تستخدمھا کمواد دراسیة: وأن استخدام هذہ المواد وما یصاحبھا من تنظیم 
تدریسی ونظام لتقویم تقدم الطالب بُعذُ من اُسھل الطرق لوضع منھج مدرسی. 
فالعملیة تکمن ‏ اختیار وتدریس مادة دراسیة واختبار معارف الطالب؛ ویتم 
اس غعولسرماعل عو ہت تفوشر و غلان لھا رت کو 
آیفا) ىر لاعفا تھی اعت قفض اقالندار العلتات 
والمدرسینء وأولیاء الأمور والمواطنین کلھم یژید تماما النھج القائم عل الادة 
الدراسیة ونُدعم ھذہ الخطة التنظیمیة. وف الواقع؛ یسعی متزعمو مذہ القضیة 
لازٍبقاء علی الوضع الراھن کے| هو ونحن لایمکننا قبول وجھة نظر کھذہ. 
فالقضیة بجب أُن ترتکز على أ میة ومدلولات تصمیم ا ادة الدراسیة, 

رق مدلولات ھذا التصمیم من آمیة دور العرفة فی المٹھج؛ فلن یوجد 
المنھج بدون حتوی معرئی یستخدم فی الخبرات التعلیمية المقدمة للطلاب. وتعد 
َنیاط وقدر المعرفة المقدمة ومدی ملائمتھا للاستخدام اللدرسی من أھم ما یجب 
تحدیدہ فی المٹھج. وبا أُن المعرفة نظم فی مقررات: فإِنه من البدیہی أُن المقررات ھی 
الملصدر الأساسی محتوی المنھج۔. 
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ویٔغیر باستمرار واضعو نظریات المنھج من یؤیدون تصمیمات الادۃ 
الدراسیة/ اللقررات امعارف وا لمواد الدراسیة التی یشتمل علیھا المتھج ومن ھنا 
یتضح ان اللقررات الدراسیة وا مواد الدراسیة تتمتع ہبناء داخلىی مرن یُمکتھا من 
استقبال الحدید من المعارف وحذف القدیم منھا. ویساعد ا میکل الأساسی هٰذہ 
المواد الطلاب على اختبار ما یکتسہونە من معارف: وإجاہة ما لدایہم من تساؤلات 
والاستفسار عن کل ما یجھلونہہ واستخدام ما یمتلکون من معرفۃ؛ أی ُکنھم من 
تنمیة قدراتہم العقلیة. 
ویؤژکد مصممو الادة الدراسیة / اللقررات ان الٹھج یشمل جموعة من 
العارف؛ وأن مھمة املصممین أُن یقوموا باتھاذ القرارات التالیة: ما المراحل 
وأ رومام مت التو 2ک التاوت الع زس تسارف ٢‏ 
متی تُدّس ؟ کیف تُدرّس ؟ ومن ھنا وضع وحدۃ فی ا لمٹھج وأنشأً نظاماً تعلیمیًا 
أثر کشبراً علی تخطیط منھج ا مرحلة الثانویة بالثبات والشمولیة واتضح اُن حعتوی 
التعلیم یتسم بالثبات وأیضاً أن الإطار الذی وی المحّوی یتصف بالثبات فی 
عناصرہ الأساسیة. وفی ا حدیث عن منھج اللدارس العامق تم تحدید ائنتی عشرۃ 
مادة أساسیة للمدارس بشکل عام ھی: اللغة الریاضیات: الرسوم البیانیة 
العلومء الدین؛ التربیة المدنیة السیاسة التجارۃة, الصناعة والصحة. ووصفت 
هذہ ا مواد بأنہا للحتوی الأساسی لتعلیم ا مواطن العادی. 
وئی حدیث عن ا ٹھج الوظیفی للشباب تے التأکید عل أ حیة دور المواد 
الدراسیة وضرورۃة اختیار الملحتوی ا للائم. والدعوۃ إلی اختیار حتوی ا لمنھج بناء 
عل وظائف المٹھج. وکذلك اقتراح خطة للمنھج تتشابه مع مفھوم الجالات. ومن 
وظائف ا لمٹھج: التکاملء والاکتشاف: والاضافة والتخصص. وتحمل وجھة 
النظر ھذہ مفھوماً ختلفاً عن وظائف المواد الدراسیة. فی الواقع: لقد قدمت هذہ 


69 


نصمیم ا لمناھج وقیم التقدم فی العام العربی 
النظریة العدید من ا مبررات للمواد الدراسیة ا حالیةق ودعت کذلك لآیجاد مواد 
جدیدة تخدم وظیفة ' التخصص '". 

لقد طرأت العدید من التطورات الأساسیة علیى مدخل ا لمادۃ الدراسیة / 
القررات وذلك من خلال مشروعات ا منھج القومی. إِن التقدم اللذھل فی تصمیم 
مناھج تنمی القدرات العقلیة ساعد فی نظرۃ ا مشروعات القومیة إلی السلوك العقلی 
عل أنه عملیة نشطة من البحث وحل الملشکلات. 

وفی تقریرہ ذکرت الغایات والأغراض الاأساسیة شر وعات المنھج القو 
حیث یجب تحدید منھج ا مادة الدراسیة من خلال فھمنا للمبادئ التی ثُنی علیھا 
تلك ا مادة الدراسیة. فعندما یتعلم الطلاب الِیة الأساسیة مقرر ماء فإنہم یفھمون 
کیف ترتبط الأشیاء ببعضھا البعض. وھناك العدید من الممیزات فی تعلے البنْة 
الأآساسیة لمقرر ماء ومنھا أولا أن ذلك جعل ا لمادة الدراسیة آکٹر قابلیة للفھهم. 
رتا فذدالسرائف أن تعلم الٍنیة ینمی قدرات الطالبِ عل الَذکر؛ فالطالب 
یتعلم کیفیة إضافة التفاصیل وا لمعلومات الحدیدة علی تلك البْیة . وثالث ھذہه 
املمیزات ان فھم ا لمبادی والأفکار الرئیسیة ییسر عملیة انتقال أثر التجریب مواقف 
ُخری. ویتضح من ذلك التطور أن التوجه ال جدید فی البناء العرفق یتصف 
بالدینامیکیة. 

وما سبق یتضح أُن أنصار ھذا التصمیم ( ا مادة الدراسیة / المقررات ) یژمنون 
و دس تو یومو بہت 

سیة التی تشتق من ہذہ ال مقررات ھی اط 22ا تر 

سے کے .ےت .۔ 
تمکنتا من اختیار اللحتوی وطرق التدریس. 
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٭ تطبیقات ونقاط قصور: 
ظلت المعرفة التی تظھر فی تنظیمات ا مواد الدراسیة ھی التصمیم الھیمن على 
تخطیط المنھج. فعلى الرغم من نقاط القصور التی یعانی مھا ھذا الحصمیم إلا آن 
استمر فی میدان تخطیط ا ٹھج کواحد من أھم التصمیمات. وہفھم نقاط القصو 
ھذہ یتمکن خططو ا مناہج مین استخدام تصمیم ا مادۃ الدراسیة / القررات 
الاستخدام الأمٹل۔ 
وفیم| سبق اتضحت بعض ا مواد التی تم إضافتھا للمنھج بہدف مقابلة بعمض 
ا حاجات ا لخاصةء ومن هذہ المواد: تعلیم القیادة التربیة ا لخاصة بتعاطی العقاقیں 
والتربیة الفنیة. وعلى الرغم من عدم وجود قاعدۃ أساسیة فی المقررات الأصلیة 
لترتکز علیھا مثل مہہ المواد السابق ذکرماء إلا ان متطلبات التخرج ودخول 
الکلیات: وتوزیع الوقت فی ا مدارس الابتدائیة وجداول ال مدارس الثانویة جعلت 
من ھذہ ا مواد بمثایة منھج. ومن هناء أصبح کل مايیٔضاف-حتی ولو یکن 
مرتبطاً بالمقررات التقلیدیة - یُصنّف کمادة دراسیة. وعند إتمام عملیة التصنیف؛ 
تصبح ا مادة أکثر ثاتاًوجمودأء ویصبح بح المنھج أقل مرونة. 
وہذا یتطلب الأمر من خططی ا ناہج ان یتاکدوا من وجود أصول للمادة 
الدراسیة فی ا مقررات التعلیمیة. ولا نعنی بہذا الاستھانة با لمواد التی لا یوجد ممٰا 
ُصول ف ا مقررات الدراسیة بل نوصی فی مذہ ا حالۃ بالأخذ ق الاعتباز 
التصمیمات البدیلة للمٹھج۔. فعل سبیل ا مثال: یمکننا استخدام تصمیم الکفاءات / 
التکنولوجیا مع ا مواد السابق ذکرھا ( تعلیم القیادة التربیة الفنية وغیرھا ). اما 
التربیة ا خاصۃ بتعاطی العقاقیر فیمکنٹنا ان نستخدم معھا إما تصمیم السمات 
الإنسانیة / العملیات أو تصمیم الو ظائف الاجماعیة / الأنشطة. 
مع ازدیاد اللعارف یوما بعد یوم: أصبح من الصعب أن يُلُم الفرد ولو بجزء 
صغبر منھا وخاصة بعد ظھور الثورۃ الکمبیوتریة وما تمد بە الاآفراد من کم ھائل 
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من المعرفة. ومن ھنا تضاءلت أمیة ا لحفظ بالنسبة للفرد وازدادت أہمیة الفھم إلی 
حد کبیر. فبدون ھذہ المعرفة لن یتمکن الأفراد من تحدید ما یریدون ان یکتسبوہ 
وکیف یستفیدون ما اکتسبوہ. ولذلك فنحن بحاجة لاختیار الملحتوی بعنایة شدیدة 
لیتضح بناء المقرر الدراسی. 

ومع ذلك فلقد وجد القائمون على تطویر برامج المنھج القومی أُن الاختیار 
الحید للمحتوی والمواد التعلیمیة لا یضمن فاعلیة التدریس. ومن ا حدیر بالذکر أن 
التدریس ا جید للمنھج الذی یتبنی تصمیم ا ادة الدراسیة / القررات یکون علىل 
درجة کببرۃ من الصعوبة. فمن السھل أن تحختار ا لمواد التی سیقرأھا الطلاب 
وبحفظونہا ویستدعونا فی الاختبارات: ولکنە من الصعب أُن نزودھم با خبرات 
التی توضح هم المبادیئ والمفاھیم الأساسیة. وکذلك یَصفْب علینا أن نساعدھم 
على فھم ھذہ ا خبرات وأن لَُیْم تقدمھم فی فھم بی ة اللشرر اللدرسی. ومن ھنا 
یتضح حاجة ا معلمین إلی الفھم العمیق لیة القررات الدراسیة وأیىضاً حاجاتہم 
پی المساعدة فی عملیة تنفیذ منھج ا مادة الدراسیة / المقررات. 

2 عدم الارتباط بین ا مادۃ الدراسیة ومشکلات الطلبة واهتم|ماتہم من ام 
نقاط القصور التی یعانی منھا تصمیم منھج ا مادة الدراسیة / اللقررات. فقد ذکر أن 
إطار النھج التقلیدی من أکبر العقبات التی تُعرقل تطویر البرامج فی المدارس 
الثائویة. وعانت المدرسة من نفس ھذا القصور حتی بعد مرور عقدین من الزمان 
حیث بدا اللخططون حاولاعہم حل تلك المشکلة. وحیث نادی برونر 3:00۷۲ 
بتحویل الاهتمام من بِْیة المواد الدراسیة لی مشکلات آخری اکثر أمیةق حیث یؤکد 
ان الترکیز علىی دراسة المقررات لیس هو کل شےء ف العملیة التعلیمية. ومن 
املاحظ أن نظرۃ کھذہ تحط من شأن الامتمام بکل غایات التعلیم وأهدافه. ومع 
ذلك تذکرنا با میة الربط بین ا مواد الدراسیة واهتمامات الطلبةء حیث یتعین علینا 
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ان نساعدھم على الإ(حساس ہمدی ملائمة ما یدرسونه من مواد مع عالم الیوم. وقد 
اشتملت بعض ال مشروعات القومیة على بعض النقاط الأساسیة لتصممات أخری: 
وذلك على الرغم من انتماٹھا لتصمیم ا مادة الدراسیة / القررات. فمثلاء ربط منھج 
العلوم البیولوجیة بین دراسة العلوم البیو لوجیة والمشکلات البیئیة المعاصرة. 

وآخیرا يعدٌ الانفصال بین ا لمواد التعلیمیة فی مذا العصمیم من أحد نقاط 
قصورہہ ویؤکد ان مثل ھذا الانفصال یقلل من جودة مناهھجنا ا حالیة. إننا نقدم 
لأطفالنا بعض ا لمواد المنفصلة عن حیاتہم الواقعیة. فمثلاًئُدرّس حم البر: وماذا 
بعدہ ؟ ثم نُدرّس هم افندسةء وماذا بعد ؟ ثم العلوم وماذا بعد؟ ثم التاریخ 
وماذا بعد ؟ ثم اتی اللغات التی قلےا یتقٹھا الطلاب. وتآتی بعد ذلك الطامة 
الکبری ألا وھی الدب حیث یدرس الطلاب ا مسرحیات. وھنا نتساءل مل ھمذہ 
ھی ا حیاۃ ا حقیقیة التی یعیشونہا من حوفٰم ؟ 

إِن المحاولات للوصول لمناھج ا مواد البینیےة مستمرۃ. وشمل ھذا الدمج 
ختلف الموادہ فمثلاً اللغات مع الدراسات الاجتماعیة. ومع ذلك: یعانی مدخل 
ا مواد البینیة من بعض نواحی القصور والتی من بینھا أنه قد یفشل مذا اللدخل ق 
الوصول بنا إلل معرفة منظمة نظراً لوجود العدید من التفاصیل غیر الٰھمة والتی 
تکون فی صورۃ تعمیمات تفتقر إلی الذکاء ئی وضعھا۔ 

وی ھذہ الفترة ظھر ال ٹھج ا ملحوری اہ ٦۳ن)‏ ٢:ہ:)‏ لیحاول الربط بین 
اہتمامات الطلاب ومشکلاتہم ال حیاتیة وبین المنھج الفعلی. فمثلاء الحیاۃ فی الجتمع 
یمکٹھا أُن تکون حورا لعلوم: وفنون الصف الأول الشانوی. وتعرض الٹھج 
اللحوری لکثیر من الانتقادات کانت السبب ق اختفائه وظھور مشروعات اللنھج 
ات 


تصمیم ا لمنامج وقیم التقدم فی العالم العربی 

وھنا سؤال یطرح نفسە: ما وضع مداخل ا مواد البینیة فی وقتضا ا حا ی ؟ 
إن التعلیم القائم على ا مواد البینیة ما زال حیاً کیا أُن المواد البینیة تُعدَ سلاحا یُعین 
الأمم والملؤسسات على البقاء فی ظل الظروف السیاسیة المعقدة. فعلی سبیل ا مثال: 
ساعدنا علم الأحیاء البینی علی اکتشاف ان 12.13.71 یمثل کارئة بیولوجیة واجتماعیة 
علىی الرغم من کونه انتصارا کیمیائیا ٹی دنیا العلم. 

ولتوضیح مدخل المواد البینیة نذکر هنا برنامجاً للعلوم تم تطویرہ نی جامعة 
فلوریدا. لقد رأی المسٹولون عن تطویر الناھج عدم قدرۃ الطلاب عل إنشاء 
العلاقات بین کل من البیئة ا محیطة والمقررات الدراسیة الی یدرسونہاء وکذلك 
التداخل الکبیر بین مقرر وآخرء والا مال الکببر للتفاعل بین العلوم والمجتمع. ومن 
هنا شعر ا مسئولون بآ میة تطویر برنامجا لمعا حة نواحی القصور السابق ذکرھا. 
وتوصل ا مسٹولون لحمسة مفاھیم أساسیة لتخطی ا لحواجز بین ا لمواد: النظامیة 
التغیرہ التوازنء النم|ذجء والتکنولوجیا۔ ولاقی ھذا البرنامج نجاحا کبیراء حیث علق 
الطلاب عليه قائلین: لقد نجحنا فی تعلم العلوم اللختلفة وإضافة إل ذلك تمکنا من 
إنشاء العلاقات بین مجتمعنا وما نتلقاہ من علم. 

تلك بعض التطورات التی طرأت على تصمیم منھج ا لمادة الدراسیة / 
القررات. ونسال ھنا: ماذا عن ال مستقبل ؟ لقد لقی هذا التصمیم ھجوما کٹیرامن 
النقاد۔ وعل الرغم من ذلك لن نجد اُبدا برنا جا دراسیا مخلو من تحصمیم اللقررات 
التعلیمیة. 
ثانیا۔ تصمیم قائم علی الکفاء ات / الٹکنولوجیا: 

بعد ھذا التصمیم من اکٹر التصمیمات قلة فی الاحتمالات. قد تمدد کفاءات 
ھذا التصمیم بناء علی الکفاءات التی سبق وأن حُدّدت فی خطوات تحلیل النشاط 
أو تحلیل العمل الملستخدم فی التعلیم ا مھنی۔ أو المنھج القائم على الکضاءة أو الأداء 
وکذلك ا خطط التدریسیة. 
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١۳‏ خصائصہ: 

ترتبط الأنشطة القائمة على أداء الطلاب وخطط ا تھج بالعدید من نظریات 
المٹھج والمارسات التی رکزت بشکل واضح عل الأداء. وعادة ما تتوقع خطط 
اللنھج نمطاً معیناً من أداء الطالب؛ أما بالنسبة للصمیم ا حا ى فھو یتوقع إقامة 
علاقة مباشرۃ بین الأعداف وأنشطة التعلم والأداء. وتفترض بعض التصمیمات ان 
تکون العلاقة ا مباشرۃ بین ھذہ العناصر أقل قوۃ ما یفترضه ھذا النتصمیم وإضافة 
پل ذلك: تفترض بعض التصمم‌ات الأآخری أن الأداء الٹھائی للطالب ما هو إلا 
نتاج للخبرات التعلیمیة التی من خلاھا پُصوغ الطالب أمدافه ومعاییرہ الخاصة بە. 

ویقوم تصمیم منھج الکفاءات / التکنولوجیا علیى مدخل تحلیل تسلسلی 
لتطویر المٹنھج؛ یسیر کم بلی: 

- تحدید ا مھام أو الوظائف التی یجب الإعداد ھا مُسبقا. 

تحدید ما بحتاج الفرد معرفتہ وأداءہ لیقوم بہذہ الوظائف أو ا مھام. 

تنظیم ا مھام والوظائف فی مقررات دراسیة ملائمة. 

7 تنظیم اللعارف وا مھارات لکل مھمة أو وظیفة فی تسلسل ھرمی. 

تحدید ما یتاج الفرد معرفته لإتقان المھارات والمعارف التی یدرسھا. 

وتزودنا نشائج تحلیل امھام باملدخلات الّی نحتاجھا فی نظام العصمیم 
التعلیمی. وتسعی مثل هذہ الأنظمة التعلیمیة للترکیز علی الکیفیة التی سیتعلم بہا 
الفرد ولیس ما سیتعلمه الفرد. ومن ھنا تہدف هذہ الأنظمة لتزوید الأفراد 
بالوسائل الفعالة اتی تُيْسَر عملیة التعلم ونقل المعرفة. ولذلك تسد التکتولوجیا 
جزءاً مھا فی ھذا التصمیم. 

ومن املاحظ أُن فی ھذا العصمیم تُسمی الأداءات المستھدفة بالکضاءات أو 
الأعداف السلوکیة أو اللأدائیة. ونجد أیضاً أُن الأئشطة التعلیمیة نی ھذا الحصمیم 
طط ما بعنایة لتحقق الآھداف المنشودۃ. وکذلك یُراعی فی ھذا النصمیم قیساس 
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أداء المتعلمین أثناء الانتقال من مدف لآخر. فمثلاء أثداء تعلم الکتابة علىی 
الکمبیوتر بجب أن يُظھر الطلاب مدی معرفتھم بلوحة المفاتیح قسل انتقامم 
للأمداف التعلیمیة التالیة. وأیضاً اُثشاء تعلم الدراسات الاجتماعية نتوقع من 
الطلاب أن یتعلموا قراءة الخرائط قبل أُن ینتقلوا مھارۃ التعرف عل الأماکن 
الحغرافیة۔ ومن ھنا یتضح أُن هذا العصمیم یتمیز بالتسلسل ف تعلم المھارات 
وا مھام والأنشطة. 
٭ قضیة التصمیمات القائمة علیى الکفاءات / التکنولوجیا: 

یل ہوبیست ۶احاجحاط أول من تتشاول تصمیم الکفاءات / التکنولو جیا 
باستخدام مدخل تحلیل النشاط فی تخطیط المٹھج۔ ووصف نظریته موضحاً أن: 

کلمة المٹھج ھی کلمة لاتینیة تعنی " حلبة السباق "؛ أی الکان الذی یدور فیے 
جموعة متلاحقة من الأحداث والأفعال. وإذا ما إُہقت کلمة ''منھج" على میدان 
التعلیم فإنہا تعنی سلسلة من الاأشیاء التی بجب عل الأطفال والشباب أن یقومسوا ہا 
ویجربوھاء ویکون ذلك من خلال تنمیة قدراتہم على القیام بہذہ الأفعال. 

ولتطویر هذہ النظریة تم التمییسز بین خبرۃ التدریب المباشر وضیر المباشر. 
ویزعم بوبیت أُن المٹھج لا یہدف إلی تحقیق غایاته من خلال التدریب غیر المباشر 
وأننا نکتشف ا منھج القائم علی التدریب المباشر من خلال نقاط الضعف التی 
يُظھرھا الطلاب بعد ا مرور بخبرۃ التدریب غیر المباشر . ویؤکد ان خطوات تحلیل 
النشاط يَصْلُح تطبیقہ أیضاً علىی سواد مشل التربیة اللدنیة والأخلاقیةء والمھنےة 
والتر وعحیة والوالدیة. 

وھنا تثار قضیة مھمة بالنسبة للمنھج القائم على تحلیل النشاط وھی الافتقار 
ضعف الطلاب ھی حور العملیة التعلیمیةق تمکنت الملدارس من تحقیق آمدافھا۔ 
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وقدم بوبیت فی تقریرہ عن تطویر المنھج تصنیفاً لمثات الأھداف تبعاً میادین الواد 
التعلیمیق ومع ذلك حذر من البدء با ماد الدراسیة فی ھذا الصنیف. حییث تُعدَ 
صیاغة الأھداف ھی ال خطوۃ الأولی والأساسیة فی عملية التصمیم. وأن صیاغة 
الأھداف تتم من خلال تحلیل حاجات الطلاب ونقاط قصورھم. وستمکن هہذہ 
الخطوۃ ال مدرسة من توجیه اھتم|مھم بشکل سلیم. 

إنە یجب أن ثُوضع القدرات فی قائمة مطبوعة لصبح اکٹر تحدیدا وحتی 
تکرزن عرضة للتغیں آو للسیافق فبھذہ القائمة کن السعولرن می رؤیڈالقدرات 
کلھا أمامھم أثناء العمل. وتساعد القائمة على توضیح العلاقات بین القدرات. 

وھناك المزید من التفاصیل حول تحلیل النشاط منھا أن يُشتق الملحتوی من 
الغایات راطق فالانحط 1 ددرت غارنات غکتھتا وتر یه رگکتلک 
الغایات لن تحقق دون أنشطة. ذلك ان تحلیل النشاط امتداد لتحلیل الوظیفة والذی 
یمکن أُن یتم من خلال: (1) التنبؤء (2) إجراء المقابلات: (3) العمل فی الوظیفة 
(4) الاستبیانات. ولقد وصف مایُٔسمی "'بتحلیل الصعوبة" فے| یل: یکون 
التحلیل علىی قدر کبیر من الاأآمیة آثناء تحدید الأنشطة التی یقوم علیھا الدریس. 
وللقیام بہذا التحلیل یمکننا استخدام ما یُسمی بتحلیل الوظیفة فی مواقف معینة. 
ویٔعیننا تحلیل الصعوبة علی تحدید الواجبات والمعلومات التی سیدور حوها المٹھج۔ 
فبدون هذا التحلیل سنضل طریقنا أثناء عملیة بناء المٹھح. 

إِن هناك بعض قواعد بناء ا ٹھج والتی ترکز إلی حد کببر علىی تعریف 
الأمداف: والغایات والأنشطة. بإعطاء الأولویة فی عملیة تخطیط المنھج للخطوات 
امس 2ج عیرس رو افتاھ کت انام الات طٹی ‏ ف ا یضاصل 
الغایات التی بجددھا تحلیل حاجات الطلاب واھم|ماتہم. وہذا سیصبح النھج 
آکٹر نجاحاً وفاعلیة وملائمة للطلاب. 
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لقد أثرت نظریات ا منھج السابق ذکرھا علی عملیات تطویر المٹھج؛ وذلك من 
خلال تأکید ھذہ النظریات على الأهداف والخطوات التحلیلیة التی استخدمت ق 
عملیة التصمیم. ولقد وضعت هذہ النظریات الآداف التعلیمیة ی مکانة أعل من 
المادة التعلیمیة ذاتہاء ودعت أیضاً لوضع خطة منھج تدور حول أنشطة الحیاۃ 
الیومیة للکبار. ومع ذلك لم توضح ھذہ النظریات کیفیة الربط بین التدریس وکل 
نشاط أو کل ھدف. وبعد عقود من الزمانء کان التحرك نحو استخدام الأمداف 
السلوکیة مرتبطا بالأعداف: والتدریس والأداء. 


إِن تصمیم الأنظمة التعلیمیة - والذی یُسمی أیضاً بتکٹولوجیا التعلیم - 
یربط بین الأھداف: والتدریس: والداء من خلال عدة خطوات ھی: (1) تنظیم 
الأمداف العامة والفرعیة ووضعھا فی إطار زمنی, (2) اختیار الأئشطة التعلیمیة 
لتعزیز عملیة تحقیق الأمداف ق الفترة الزمنیة اللحددة (3) إجراء تقییم قبل 
لتحدید مستوی ال متعلمین ئ البدایف (4) التدریس (5) تقییم الانجاز ہاستخدام 
اختبار معیاری ا مرجع 00-00٥۷۷۵۸۷8۷٦‏ 1ت٥ئ)‏ . 

وفی الواقع؛ یوجد تأکید علی تعریف الأهداف کخطوۃ أولی لتطویر المٹھج۔ وینظر 
للأعداف على أُنہا وسیلة تمکننا من معرفة ما سیفعله الطلاب ولیس ما سیدرسونە أو 
جربونه. ومن ا حدیر بالذکر أن تصور الاداء یتمیز بالعمومیة آکٹر؛ ولقد تم النظر 
للآھداف علی أُنہا موجھات عامة للتدریس. وکذلك تکنولوجیا التعلیم ھی الوسیلة 
التی تربط الممارسات الصفیة بعغفھا بہعفں. وأن الاختبار العیاری اللحك یرتبط 
ارتباطاً وثیقا بالأھداف مایمکننا من تقییم جودة التعلیم والتعلم فی ضوء تلك 
الأعداف. وا سبق یتضح أن تصمیم الکفاءات / التکنولوجیا - بمعاییرہ واختباراتہ 
- یجدد دور کل من المعلم والمتعلم۔ 
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٭ تطبیق التصمیم ونقاط القصور: 

ازداد معدل استخدام تصمیم الکضاءات / التکنولوجیا. وکان التربویون 
الھنیون أول من تبنی ھذا التصمیم مستخدمین تحلیل ا مھمة لتحدید ا مھارات أو 
الکفاءات ا مراد تعلمھا. فعلیل سبیل ا ثال: قام ا مرکز القومی لاأبحاث التعلیم المھنی 
فی جامعة أوھایو بإصدار بعض اللمدیولات والادلة ا خاصة بکیفية استخدام ما 
خص ھذا التصمیم۔ 

وہتجدد استخدام نموذج الأنظمة التدریسیة انتعش مدخل الکفاءات إلی حد 
کبیر. واتضحت قیمة تکنولوجیا التعلیم فی برامج التربية العسکریة. وم یقتصر 
التعلیم القائم علل الکفاءات على التعلیم الٰھنی فقط ہل امتد لیشمل البرامج 
التعلیمیة الأآخری من مرحلة ما قبل ال ملدرسة حتی المرحلة الثانویة. 

واتسع نطاق تطبیق هذا التصمیم لیشمل تدریس مبادئ القراءة, وا حساب: 
ومھارات أخری فی امراحل الابتدائیة والاعدادیة والثانویة. فلقد شاع استخدام مذا 
التصمیم فی البرامج العلاجیة المقدمة لکل المراحل. وأدی شیوع ھذا التصمیم لی سوء 
استخدامه حیث حاولت ا جھود تطبیقه علی کل غایات العملية التعلیمیة. 

ویُٗستخدم تصمیم الکفضاءات / التکنولوجیا فی العدید من المؤس3سات 
الأکادیمیة. فمثاا یقوم برنامج طب الآسنان فی جامعة فلوریدا على الکفاءات 
حیث قام المسئولون فی ا حامعة بتطویر بعض ا مودیولات القائمة علی تحلیل ا مھام 
واستخدام برامج کمبیوتر متقدمة. واسُخدمت الاختبارات معیاریة الحك أُثناء 
فترۃ تطبیق البرنامج. ومن ا جحدیر بالذکر ان الاتجاہ المسیطر علی تدریب المعلمین هو 
التعلیم القائم علی الأاداء. فمثلا تم تدریب مدرس التربیة ال خاصة عل اللدخل 
القائم علی الکفاءات إلی حد کببر . 

ونتمکن من تطبیق تصمیم الکفاءات / التکنولو جیا عندما نحدد السلوکیات 
المراد تعلمھا وذلك من خلال تحلیل ا مھمة. وھناك ثلاثة آئےاط من تحلیل المھمة: 
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تصعیم التافح وق انتدوق الع المری 
تحلیل الموضوع دادبا٥م۵‏ ام0٢‏ ء تحلیل الو ظیفة داہجاہہ١‏ نا١٥‏ وححلیل ا مھارات 
دادزا٥م۸‏ دااذا5. إِن تحلیل الموضوع هو عبارۃ عن تحلیل تفصیل مھام عقلیة مشثل 
حل ا لمعادلات التربیعیة. أما تحلیل الوظیفة فیرجع للمھام الشی تتطلب مھارات 
عقلیة- عضلیة آو مھارات جسدیة. ویرکز تحلیل الوظیفة علىی ما یتم خلال أُداء 
ال لھهمة. ومن أمثلة تحلیل الوظیفة إصلاح السیارة. أما بالنسبة لتحلیل ال مھارات فإنه 
یتضمن تحلیل ا مھام العقلیة - العضلیة أ٘یضاء ولکننا هنا نرکز على کیفیة أداء اللھمة۔ 
وبعض الإجراءات التی یتعین علینا اتباعھا آثناء استخدام کل نمط من أنماط تحلیل 
المھمة۔ 

وبعد الانتھاء من تحلیل المھمة نحتاج لإعداد نظام تعلیمی وکذلك اختبارات 
معیاریة الملرجع ٤٥٥۸٥۷٥٥ك٥- ٦:٦٥٥٦‏ . وھناك بعض نواحی القصور التی یعانی 
منھا تصمیم الکفاءات. فمثلاء ذکر النقاد شکوی المعلمین والتعلمین من المللل 
الذی یصیبھم أثناء تنفیذ هذا التصمیم. ومن ا جدیر بالذکر ھنا أن مذہ الخکوی 
لیست مقصورۃ علی تصمیم الکفاءات وحدہ ء بل امتدت لتشمل بقیة العحصمےات 
2 ولکتنا أ٘يضاً نود أن نشیر ھنا لحقیقة ما ھی أن الروتین الذی یصاحب البرامج 
القائمة علی الکفاءات عادة ما یکون السبب الرئیسی ف ا للل الذی یصیب بعض 
التلامیذ من ذوی أسالیب التعلم الخاصة. 

وذکر النقاد نقطة أآخری من نقاط قصور ھذا الصمیم می عدم تمکنه من 
التعامل مع العملیة التعلیمیة ککل. وتتمیز العملیة التعلیمیة بطبیعة مزدوجة: إعانة 
الطلاب على تعلم السلوکیات وکذلك تنمیة سماتہم الشخصیة. ویساعد تصمیم 
الکفضاءات/ التکنولو جیا الطلاب على اکتساب السلوکیات ال مختلفة: ولکنە 
لا یٔمَكُٹھم من تنمیة سماتہم الشخصیة. فمثااّ یساعد هذا التصمیم اللعلمین صل 
إکساب مھارۃ استخدام الوسائل السمعیة - بصریة ولکنە لا پُسھم ٹی تنمية سمة 
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الفصل الثانی - أنماط تصمیمات المنھج 
''الاھتام بالآخرین'' لدیہم. ونلاحظ هنا أن ھذا القصور لایمٹل مشکلہ إذاما 
نظرنا لھذا التصمیم علی أنە أداۃ تمکن ا متعلمین من تحقیق بعض -ولیس کل - 
الأعداف التعلیمیة. وبکلمات أآخری؛ یمثل القصور السابق ذکرہ مشکلة إذاما 
حاول اللصممون تحقیق کل الأعداف التعلیمية من خلالے؛ أی أن نجاح مذا 
التصمیم یعتمد بشکل أساسی علی استخدام ما یناسبه من أُھداف تعلیمیة. 


پ 


ثَالِنا۔تصمیم قائم علی السمات الشُخصیة / العملیات: 

سبق ان ذکرنا تصمیمین شاع استخدامھ| فی میدان الناھج وذلك نظراً 
لسھولة تعریفھم| ووصفھا. أما فیم| لی ذلك فھناك تصمیم یقل استخدامه فی میدان 
المناھج نظراً لصعوبة تعریفه وتنفیذہ. وعل الرغم من ذلك: بُعد تصمیم السمات 
الشخصیة/ العملیات من التصمیمات ا مھمة فی جال تصمیم ا مناھج الدراسیة. 


تو ۳ظ ہگ" عى نمو السمات الشخصية. واإضافة إلل 
ذلك؛ یتطلب تنفیذ خطط المتھج بعض العملیات ۔ إذا ما الڈی یٔمیْز هذا العصمیم 
ہو و رت ھی خی :)1 1) إن ادف الرئیسی 

ھذا التصمیم هو نمو بعض السمات الہ لشخصیة الحددة مُسبقا (2) یتم اختیار 
عملیات التنفیذ بعنایة شدیدة وذلك لتحقیق المدف الرئیسی. 


فبینما یہتم تصمیم الکفاءات / التکنولوجیا بتعلم سلوکیات معینة: یرکز 
تصمیم السمات الشخصیة / العملیات على تنمیة السمات الشخصیة. وتتكضح 
طبیعة السمات الشخصیة من خلال قائمة تتضمن بعض هلہ السمات. ویذکر 
أحدھم جموعة من السمات الشخصیة کم یلی: 1- العمل بفعالیة مع الآخرین: 
2- الاتصال الفعال 3۔القادة الناجححئ٤ ‏ 1- الانقیياد للقادة 5- اللاحظےے 
6- التعلم الذاتی, 7 اقفاذ القسرارات: -٦‏ إِصدار الأحکام ال-صحیحة 
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9۔ الاختراع (الابتکار) 10- التنبؤ -۱١‏ التخطیط: 12- الصبر على الغموض: 
3ا- القیام بردود الفعل ا مناسبة 1+4- مراقبة الآثار ا مترتبة علی ما یقوم بە الفرد من 
اُفعال۔ 

ورکز ہنا عل ما پیل من سمات: (1) الابداع: (2) ا مبادأق (3) الثَة بالنفس: 
(4) إحساس الفرد بمشاعرہ وعواطفه۔ 

وتختلف ھذہ القائمة عن قائمة الکفاءات فی نقطتین أساسیتین: (1) إن تعلم 
ھذہ السمات یتطلب أفعالاً تدمج ما بین العناصر العقلیة والوجدائیة والسلوکیة. 
ومن ال ملاحظ أن ہذہ النقطة لا تتوافر فی الأنشطة التعلیمیة التقلیدیة (2) إن ادف 
الرئیسی ا خاص بتنمیة هذہ السمات الشخصیة یتضمن العدید من القیم والأحکام؛ 
وذلك علی عکس ما یتم أثناء تنمیة الکفاءات التی لا شرتبط ارتباطأاً وثیقاً بالقیم 
- 0-2 

ره اق رای رعاش افرہ يِمَشاف ‏ د رع اط ظا الس شرھ: 
الأ میة لتنمیة السمات الشخصیة الآخری. ولتوضیح کیفیة استخدام هذا التصمیم؛ 
سنستخدم تحلیلاً للثقة بالنفس. فالثقة بالنفس فی مفھوم ما تعنی ما بلی: 
معرفة قائمة علی ا حبرة تمکن الفرد من العمل مع الآخرینء والقیام بدور قیادی: 
- معرفة قائمة على ا حخبرۃ ُکن الفرد من القیام بأفعال یُصلح بہا أذزشطة تمشت عل 

عکس ا لتوقع. 

جمرہلافسل کی قب انان رك شتایمہ 
رھ اف عل اح کر الا سس اتد الرا قب اتاد 
- معرفة قائمة عل ا بر تُکن الفرد من القیام بأشیاء معینة بشکل أفضل من 
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الفصل الٹانی - أنماط تصمیمات المنھج 
معرفة قائمة عل ا حبرۃ تُکن الفرد من تجدید کفاءاتہ والقیام بأشیاء جدیدة. 
> سن ڈائبة عل اکرا ئک رای رات نہارات کات مت لارلرعلة 
غایة فی الصعوبة۔. 
ویدعو ما سبق للدخول فی قلب ھذا التصمیم. فمن اللاحظ أن القائمة 
السابقة رکزت علی وصف ا معرفة بأنہا قائمة علىی ا حبرة. فتنمیية السمات ال لمرغوبة 
تتطلب توافر خبرات ملائمة. ومن ھنا یتطلب الأمر تنظیم بعض العملیات 
التعلیمیة التی تمکن الطلاب من ا مرور بتلك ال حبرات. وتزداد فاعلیة تلك ا خبرات 
کلما ازدادت فرص الطلاب لتحلیل اخبرات وربطھا بالسمات. وکذلك تنمو 
السمات الشخصیة کلما ازدادت فرص الطلاب للاحظة نماذج تتمثل فیھا السمات 
ا مرغوبة. 
ونود ھنا أُن نشیر لبعض تصمیمات ا ٹھج التی انتشرت ف الماغی ونقارہا 
بالتصمیم الذی بین أیدینا. فمثلاء قامت مشروعات ا منھج القومی علل ھدفین غایة 
نی الأآحیة: (أ) مساعدۃ الطلاب على فھے بِنیة المقرر الدراسی وکذلك مکین 
الطلاب من اکتشاف الطریقة ال ملائمة للاستفسار والتساؤل فی مقررات الدراسة 
(ب) توفیر ا خبرات التعلیمیة للطلاب بحیث یتمکٹون من تنمیة سمات حل 
الشکلات. فمثاّ لقد تم تنظیم العلوم فی مدارس ال مرحلة الابتدائیة حول عملیات 
اللاخحظلہ الصت اتی اھر مت راس سکم سس مر کاڈ 
العلوم الآخری وذلك لتطویر العملیات السابق ذکرھا۔ 
وھناك اُربعة جالات للمنھج: (1) تحلیسل الخبرات (2) اکتساب المھارات 
الأساسیة (3) استکشاف المیراث الثضافە (4) التخصص والاإبداع؛ واقترح 
النصمیم الا ى للمجال الأول: سیقغی الطالب ف الدرسة ست ساعات یق 
الاسبوع ضمن جموعة تسمی " بمجموعة التحلیل "۔ وستحوی المجموعة عشرة 
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تصمیم اتاج وقیم التقدم ی الام الغربی 
طلاب ینتمون لنفس الفئة العمریة باللاضافة إل معلم موھوب یعمل مع الطلاب 
کمستشار ھم۔ وسیناقش الطلاب ی ملہ الملجموعة عدة موضوعات عن 
الأخلاق, المجتمع ا حیاۃء أو خبرات آخری. ولن یتحدد محتوی المنھج مُبقا فی 
ھذہ الجموعة۔ وسیکون استکشاف الأفکار والأسئلة هو الرکیزۃ التی تستند إلیھا 
ال خبرۃ الاأولیة التی یمر بہا الطلاب۔ 

ومن ھنا یتضح أن عدف هذہ اللجموعة هو مساعدۃ الطلاب على الوصول 
معانی ا خبرات بأنفسھمء والمشارکة فی حوارات عدیدةء واتخاذ القرارات بشأن ما 
یقابلھم من خلافات وصراعات. 

وعند تناول اللحتوی کعملية اتجە ا لحدیث إل تصمیم العملیات ومدی 
الاھتمام الذی یوجه لتلك العملیات التی تشتمل علیھا حیاۃ اللإنسان. وتمت ا مقارنة 
بین المحتوی والعملیة حیث أکد على أن: الاختلافات بین الملحتوی والعملیة تکمن 
قی الفرق ما بین مداخل التعلم السلية والاجابیة. فکلما کانت العملیة می حور 
الاهتمام ازداد التاکید علىی طرق اکتساب المعرفة واستخدامھا. ومن ھنا تتضح 
الحاجة للتمییز ما بین معرفة الشیء ومعرفة ما یصلح لهە ھهذا الشی. إذا فاللعرفة 
اُصبحت وسیلة لا غایة ی حد ذاتہا. 

ومن ا جدیر بالذکر أنە م یتم تحدید نموذج معین لحصمیم الٹھج؛ بل البحث 
للوصول إلی تطویر وإنتاج تصمیمات عدة. ومع ذلكء لقد وضعت ثلائة ناج كنقطة 
بدای یصلح اثنان منھما للدخول فی تصمے)تنا الحالية؛ إما الثالث فلقد اذ من 
عملیات التعلم قاعدة أساسیة لتنظیم ا منھج. إن اللوقف التعلیمی یتکون من ثلاث 
عملیات تفاعلیة: (1) یستقبل الطالب المعلومات(2) یستخدمھاء (3) یطبقھاء مع 
التوصیة بالاستفادة مما یل أُثناء اختیار الغرص التعلیمیة فی المنھج: 


84 


الفصل الثائی - أنماط تصمیمات المنھج 
تھے مض آوگالقالد اھ السا سر سا ا لاف الاضتات 
الآخری بنفس ا خاصیة. وھنا نوصی بأن یقتصر المنھج علی تلك الأشکال القابلة 
للتطبیق کلما کان ذلك ممکنا۔ 
یجب استخدام العملیات التی تعود علینا بالنفع کمصدر أُساسی. فالعملیات 
لیست فقط وسیلة لغایة بل ھی وسیله وغایة فی ذات الوقت. 
تعریض ا تعلم لعدۃ عملیات لن خدم أغراضناء فنحن بحاجة لآکٹر سن ذلك. 
فیجب أن پُدرك الطالب طبیعة العملیة أولاء ٹم یدرك کیف تمت بہذا الشکل 
اتا رکذلك عا اہر این کانداق اتامی را ہکرتان اتل 
ویتعین عليه أن یعرف أیضاً کیفیة استخدامھا فی مواقف عدیدة وتعدیلھا لتلائم 
ختلف الظروف: وتقییم نتائجھا. 
وماتی بات کرد امھ سوک الارشبیا انل ساد 
الطلاب علىی تنمیة سم|تہم التی ستؤھلھم للتعلم مدی ا خیاۃ. إن ال مدرسة کمرکز من 
مراکز الاستفسار والتساؤل یجب أن تکون مؤسسة تتسم با جحدیة فی عملھا وندعو 
المعلمین والمتعلمین للبحث ف معانی الدراسات ومادتہا العلمیة وذلك لیتعلم 
الطلاب حقا کیف یتعلمون۔ 
إن هدف التعلیم هو تنمیة الأفراد لیصبحوا اکٹر توجُھاً نحو العملیات: أی 
لیصبحوا أفرادا قادرین علی التعامل مع ا مواقف بسھولة وبہشکل ملائم. فمشل 
ھؤلاء الآفراد هم السا مون ا حقیقیون نی تنمیة الجتمع. وهناك ثمانی مھارات 
للعملیات: الإدراك الاتصال: حب الآخرین: اتفاذ القرارہ اللعرفۂ التنظیم؛ 
الإبداعء والتقدیر۔ 
وتعطی بعض تصممیمات ا ٹھج القائمة على السمات الإنسانیة / العملیات 
اأ٘شیة خاصة لدور حل الملشکلات ف المقررات الدراسیة. وترکز العصمیمات 
الآخری علی عملیات التقییم کعنصر أساسی فی تصمیم المٹھج. وتشترك جمیع 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم فی العا م العربی 
التصمیمات فی تأکیدھا على تنمیة السمات الإنسانیةء وکذلك على العملیات کعناصر 
دینامیة للمنھج. بیدا تختلف ھذہ التصمیمات فی تعریفھا للعملیات. 
۳٭٠.‏ قضیة التصمیمات القائمة علی السمات الانسانیة / العملیات: 
ترتکز تصمیمات المنھج ا خاصة بمھارات العملیات علی واحدة آو آکٹر مھا بلی: 

(ا) تُعدٌ تنمیة السمات الإنسانیة مثل مھارات التعلم المستمر والاهتِامات من 
ام غایات المدرسة. ومن ھنا یتعین عل خطة المنھج أن ترکز على ھذہ 
المھارات والاهتمامات لی درجھ کہرۃة۔ 

(2 ابحب أن بُخطط المنھج ویٔنظم فی ضوء ا مھارات والعملیات الحیاتیة. 

(3) یُراعی تدریس ا مھارات ا معرفیة والوجدانیة علىی حد سواء. 

لقد کان جون جار دٹر 70۸۲00-۲) دا تا من أُمم مژیدی التعلم اتمم خيقگ 
نادی بفکرۃ التعلیم من اُجل تنمیة الذات: نحن نہدف لتعلیم کل ما هو جدید 
ویکون لە أکبر الأثر عل تنمیة أداء شبابنا وقدرتہم على الفھےم. ویتجے اھتمامنا فی 
الوقت ا حا ی إلی تدریس وسائل التحلیل وحل المشکلات. ومن ھنا یتعین عل الواد 
الدراسیة ان ترکز على تدریس اللمھارات العقلیة التی تفید الطالب فی مواجھته 
للمواقف ا جدیدة فتجعله اکثر تفتحاً وم وضوعیة وقابلیة للتفکیر الناقد. 

وئُجذر وایت ھید ۸۵٥ا ٤‏ :ا۷ من الأفکار الحخاملة التی یستقبلھا العقل دون 
استخدامھا أو اختبارھا نی مواقف جدیدة. فھذہ الأفکار الحاملة لا تجعل العملية 
التعلیمیة عدیمة الفائدۃ فحسب بل تجعلھا ضارة أَىضاً ولذلك محاول تصمیم 
السمات الانسانیة / العملیات التغلب عل هذہ الأفکار أثناء مرور الطلاب 
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ویفید تصمیم السمات الإنسانیة / العملیات فی تدریس ا انب الوجدانی إلی 
حد کے. وھناذ اأثمےة أن تعطی المدرسة عنایة خاصۃ لاهتامات الطلاب 
وحاجاتہم؛ وکذلك أن توظف المدرسۃ البرامج التی تُصمم خصیصاأمساعدة 
الطلاب على تنمیة مھاراتہم واتجاہاتہم وفھمھم. فمن ال أمول دائ] ان یہتم مصممو 
اللٹھج با جانب الإنسانی من العملیة التعلیمية. ومن المتعارف علیے أن تصمیم 
السمات الإنسانیة / العملیات یقوم ہذا الغرض خبر قیام. 
٭ تطبیقات التصمیم ونواحی قصورہ: 

یمکن عرض حموعة متنوعة من تطبیات مذا التصمیم. تشیر لاحتیاج 
الأطفال والشباب إلی المساعدة علىی تعلم السلوکیات المصحوبة بعملیة اتخاذ القرار. 
ومن ھنا تنادی ال مدارس بأن تزود طلاہا بمواقف یتعلمون فیھا عملیات اتحاذ 
القرار ویقیْمُونہا. 

ولذلك بحب عل ا لمعلمین أن یوفروا لطلاہہم فرصاً تعلیمیة لینتقلوا ہم: 
من موقف عدم ات حاذ القرار لی مواقف ات حاذ القرار. 
- من القرارات ا مندفعة (المسرعة) إ ی القرارات التأملية ( القائمة عل التأمل 

والتفکیر)۔ 
” من القرارات التقلیدیة إلی القرارات الاہتکاریة (الابداعیة). 
من القرارات التی تتطلب القلیل من البحث ال ی تلك التی تتطلب الکشبر من 
الىحث. 

- من القرارات التی ترکز علىی الذات إپی تلك التی ترکز علیى الآخرین۔ 

وتتضح من خلال هذہ الاقتراحات حث ا لمعلمین عل إعطاء قدر اکر من 
السٹولیة للاأطفال أثناء عملیة التعلم . 
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ویتم أأیضاً الاھتمام بمھارات العملیات فی معظم الخطط ا خاصة بمجموعات 
الإرشاد. فمثاكٌ يْعَدٌ مفھومناعن اللجموعات الأم (اللجموعات الأصلیة أو 
الأساسیة) فی اللدرسة الإاعدادیة - مقارنة بمجموعات ویلز للتحلیل من المفاھیم 
الوصفیة یتضح أُن الأطفال یُعاملون فی ھذہ الملجموعات بطرق شتی ,نی بعضی 
الأقات بَجَد افاغامامی الأسطرت الال لع ال مات رق 
ا مناقشات عادة بتحلیل القضیة التی یتم مناقشتھا۔ ویتم هذا التحلیل من خلال 
شرح التلمیذ أو المعلم أو مشاھدۃ فیلم؛ أو استخدام وسیلة تعلیمیة أو الاستعانة 
بأفراد آخرین. وثُقسّم هذہ اللجموعة الکبیرة إلی جموعات صغیرة لتحلیل القضیة 
بشیء من التفصیل. وثٛقدم التقاریر من للجموعات الصغیرۃ إل الملجموعة الکبیرۃ 
لتخبرھها با تم عمله. ومن ال جحدیر بالذکر أن القضایا تتحدد فی ضوء احتیاجات 
الطلاب واھتم|ماتہم. 

ویمکن أُن نشرح کیفیة تدریس خصائص الشجاعة من خلال تدریس مھارات 
القراءۃ الناقدۃ. فبعد أُن یقر الطلاب قطعة أدبیة معینةء یسأهھم العلم ان بختاروا آکٹر 
الأفعال شجاعة من بین عدة أفعال مذکورۃ فی القائمة ویبرروا اختیاراتہم. 

ویمکن توضیح الشرح المفصل لنموذج التدریب على التساؤل والاستفسار. 
من خلال الین بقدرۃ الطلاب على ان یستوعبوا عملیة الاستفسار والتساؤل من 
مواجھة المشکلة (2) تجمیع البیانات: التحقق منھاء (3) تجمیع البیانات: تجریبھا 
)١(‏ شر حھاء (5) تحلیل عملیة الاستفسار. 


ویستخدم تصمیم الات الإانسانیة / العملیسات مع عدہ مداخل للتعلیم 
القیمی 0:۵:00۸۸ا ٢:0‏ ٠ا١١‏ . إن الٹر بیة الأخلاقَیة مدخل للتعلیم اتی وحاط 
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الطلبة فی هذا اللدخل بالقیم التی یراد اکتساہاء والغایات التی تساعدھم علی 
النجاح فی التعامل مع الآخرین. ولا یقتصر اللدخل القیمی عل التربیة الأخلاقية 
فقط بل یشمل أیضاً تعلیم الأفراد کیفیة انتقاء القیم المناسبة ‏ حم خلال رحلتھم فی 
الحیاۃ. 
البدائل: )2( الاختیار بعد التفغکر ق النتائج )3( الاختیار بحریف؛: 6 تقدیر المرد 
الفرد علىی أساس اختیاراته (7) تکرار الفرد غذہ القرارات فم| بعد إن ظھرت 
۰٠‏ 
ومن ا جدیر بالذکر وجود نقاط قصور عدیدۃ مد من استخدام تصمیم 
الات الامات 7 الععلیات, فمثاا تَعد عملبات الات خطرط اقاصة َة الات 
الإنسانیة من ا مھام الصعبةء فحتی وقتنا ا حا ی م نتوصل على خطوات منظمة تیسر 
القیام بہذہ العملیات. ویتأثر نمو السمة الإنسانیة با حبرات الکلیة التی یمر بہا 
الفرد ومن ھنا يصْعٌب تقییم أثر أی خبرۃة تعلیمیة على نمو سمة من السمات 
الإنسانیة. وبکلہات أخرہ إن استخدام تصمیم العملیات لا یعنی بالضرورۃ نمو 
السمات الإنسانیة اللرغوبة. ولا یوجد دلیل على تاأثر الطلبة عموماً بالتدریس 
القیمی. ومع ذلك فلقد تم التوصل إل ی تأثیر التدریس القیمی على السلوك الصفی 
للطلاب. 
ویعدٌ الافتقار إل الدعم العام من النقاط الآخری التی تد من استخدام ھذا 
التصمیم. فبالرغم من اقتناع الاآباء بأ میة السمات الإنسانیة إلا أہم لن یعتنوا بہا 
ُکٹر من اعتنائھم بتعلم السلوك. وإضافة إلیل ذلك: لا یوجد اتفاق عام علی السمات 
ال جب سار لاعل الکقۃ ال سی باعذ الےالنہ 
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وبالرغم من نقاط القصور السابق ذکرھا إلا أُن تصمیم السمات الإنسانیة/ 
العملیات يْعدٌ من التصمیمات ا مهمة التی تتیح الفرصة للسمات الإنسانیة لکی تنمو 
وتتطور. وقد تنمو ھذہ السمات من خلال استخدام تصممات أخری: ولکن یجدر 
بنا أُن نذکر ھنا ان هذہ التصمےات الآأآخری لا تؤکد على تنمیة السمات کمدف 
رئیسی هھا. ومن ھنا ننادی بتطویر هذا النتصمیم من خلال أُبحاث تہتم بکیفیة 
رابھا۔ تصمیم قائم علی الوظائٰٔف الاجتماعیة / الأئشٌّط : 

رگزت القصعات اتا ضل ‏ دور الم كت الیل کات ال َادَقلمھا 
والسمات الإنسانیة امراد تنمیتھاء وننتقضل الآن إلی العصمیمات التی ترکز علیى 
المجتمع کمؤثر اُساسی على عملیة تطویر المنھج. 


۰ خصائص مذا التصمیم: 

بعد الاھتمام بالمجتمع ومشاکله من اأُھم خصائص ھذا التصمیم. ومن الچدیر 
بالذکر أن بعض التصمیمات الآخری قد تقوم أیضا عل المجتمع. فعلى سبیل المثال 
یزودنا تحلیل الحاجات الاجتماعیة ببعض الکضاءات الشی تُستخدم فی تصمیم 
الکفاءات / التکنولوجیا. ففی البرامج القائمة علی الکضاءات: نقوم بقیساس 
الھارات الأساسیة المطلوبة من قبّل للجتمع. ومن الأمثلة الآخری على اعتماد بعض 
التصمیمات على الملجتمع ان سمة القدرۃ على القیادة بفاعلیة والتی ینمیھا تصمیم 
المات / العملیات ما ھی إلا سمة مستمدة من حاجات ا مجتمع الفعلیة. وتتحقق 
الغایات فی تصمیم الوظائف الاجتماعیة / الأنشطة من خلال الاشتراك فی أنشطة 
ا اعیة وقد تی مل ءالغایات أرضا بی علال ذراسة افررات الاراى آرمن 
خلال المدخل ال خطی للکفاءات. 
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وبحتوی ھذا التصمیم على ثلائة موضوعات ھی: (1) ا حیاة الاجتماعیة أو 
مداخل المواقف ا لیاتیة القائمة علی الاعتقاد بن تصمیم المٹھج یجب أن یتبع 
الوظائف أو اللجالات الیاتیے (2) الملداخل التی تنظم اللنھج حول بعض 
الشکلات ال یاتیة للمجتمعء (3) السلوك الاجتماعی أو النظریات التی تُرجح نمو 
الجتمع إلل اشتراك کل من ا مدرسة والطالب فی تحقیق أھداف المنھج۔. 
وت٘ظھر تصمیمات الٹھج القائمة عل ال حیاۃ الاجتماعی أو مداخل ا مواقف ا حیاتیة 
نمطاً مُستمداً من الدراسات ا حیاتیة. وقد أکدت الدراسات حول مفھوم جماعة الحياة 
وجود مراکز رئیسة تخص اأٌنشطة الأفراد وخطط ومشکلات الملجموعة. ونشیر غذہ 
المراکز بمسمی الوظائف الاجتماعیة. وتتمیز هذہ ا مراکز بالاستمراریة بالنسبة لجمیىع 
اللجموعات المنظمة. وتکون ھذہ ا مراکز أُو الوظائف الاجتماعیة ہمثابة حاور تتجمع 
حوفا أنشطة ا لحیاۃ ا حقیقیة وتنتظم. ومن ھنا یکون من الطبیعی ان یستخدم اللنھج 
الذی یہدف لاشراك الطلاب ف أنشطة ا حیاۃ الیومیة الوظائف الاجتماعية کعنصر 
آساسی لتخطیط المٹھج. 
لقد استخدم المقرر الدراسی لولایة فرجیٹیا القائمة التالیة للوظائف 
الا جماعیة: حمایة ا حیاۃ العقارات: وا موارد الطبیعية؛ وإنتاج البضائع وتوزیع 
الخدمات: واستھلاك البضائع؛ والاتصال ونقل الب ضائع والأفراد والۃ ویح؛ 
والتعبیر عن الدوافع ا لحمالیة والتعبیر عن الدوافع الدینیةء والتعلیم وا حریة؛ 
وتکامل الفرد والاستکشاف. 
ومن ا حدیر بالذکر أن برامج التربیة الوالدیة والاستھلاکیة قد طبقت فی 
المدارس الثانویةء مما یؤکد شیوع ھذا التصمیم إلی حد کبیر. 
ونظراً لقیام هذا التصمیم عل مشکلات المجتمع فإنه یرکز علی الوظائف 
والنواحی التی تمثل أہمیة کبری بالنسبة للمجتمع. وھناك بعض مشکلات الأفراد 
التی تہتم بہا المدرسة وکذلك المجتمع: ومنھا: الطعام: الملبس: ا مسکن: ال ویح؛ 
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الصحة ا مواطنة الأخلاق: الدین والعمل۔ کم ان هناك قائمة من الاهتمامات 
ا حیاتیة التی بجب أُن نأ خذھا فی الاعتبار فی برامج التربیة المجتمعیة. وسن 
الاهتمامات الملجتمعیة التی ذکرت فی مذا الإطار ما یل: نقل الأفکار والمشاعر 
إِرضاء الرغبات ا جنسیة: إثراء ال حیاۃ العائلیة؛ التکیف مع التغییرہ والتحکم فی 
البیئة. وفی مقدمة صذہ القائمة موضےوعات الطاقةء واستخدام الأرض: 
والاستھلاك: والصحةء والإجھهاض: والمساواۃ بین الأجناس المختلفة. وإضافة إلی 
تلك ا مشکلات السابق ذکرھا یجب أُن نتوقع ا مزید من ا مشکلات التی قد تطرأ 
بشکل مفاجئ علىی المجتمع. ولقد عرّفت ا حمعیة القومیة للعلوم بعض المشکلات 
القومیة والدولیة التی قد تظھر فی المجتمع مستقبلا۔ وستؤثر معظم المشکلات التی 
تم التنبؤ بہا علی المجتمعات المحلیة. ومن ھذہ الشکلات مشکلة اغتراب رجال 
الشرطة عن عامة الشعب: وزیادة العنف فی ال مناطق ا حضریة؛ وازدیاد التلوث 
وافتقاد التمٴسك السیاسی والاجتماعی: وازدیاد البطالة وازدیاد تعاطی الشباب 
للکحولیات. وتقوم بعض المدارس الثانویة والکلیات ہبدراسة مذہ الملشکلات 
المستقبلیة. 

ومن أوضح الأمثلة علی اشتراك للدرسة فی حل مشکلات المجتمع ما قامت 
به ا مدرسة الثانویة فی ھولت فیل ف الاباما۔ فلقد درس الطلاب وأعضاء المدرسة 
مشکلة اللحم الب الفاسد الذی انتشر فی جتمعھم فی وقت من الأوقات. قامست 
امدرسة بالتعاون مع الزارعین ببناء مکان للذبح وتاجیر غزن لحفظ. وہذا 
اشترکت ا مدرسة فی تحسین ظروف ا لعیشة فی الملجتمع. 

ویْعدَ مفھوم إعادة البناء الاجتماعی من المفاھیم التی تطورت کفلسفة تعلیمیة 
أکثر منھا کتصمیم للمنھج. ونادی بعض التربوپین بأن تسعی المدارس لتطویر 
اللجتمع وتحسین ظروفه. ولذلك فقد استخدم التربویون ا لارسة کوسیلة لإاعادة 
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إصلاح المجتمع وبنائه من جدید. وعادة ما یرفض المجتمع حملات الإصلاح التی 
تقوم ہا ا مدارس ویقاومھا۔ ومن ھنا نلاحظ قلة عدد الملدارس التی تتزعم عملیات 
الإاصلاح. 
ومن ا مداخل الآخری التی تساعد عل إحداث التغیبرات فی الملجتمع التنحئة 
السیاسیة للطلاب. وهناك برنامج لتنمیة مذہ الأعداف حیث جب أن نعطی 
الطلاب فرصة للمرور بمواقف حیاتية حقیقية وذلك لتنمية مھارات السلوك 
الاجتماعی. فتعلمھم للادوار الاجتماعیة یتوقف على مشارکتھم فی مواقف اجتماعیة 
حقیقیة مثل تعامل الطلاب مع الوکالات ا لخاصة بمشکلة الفقرء والمستشفیات: 
وبیوت ال مسنین: والمؤسسات ا حکومیة. فاتصال الطلاب ہذہ البیثات المختلمة 
یُکسبھم لغة وخبرات متنوعة تساعدھم عل التعامل مع شتی الملشکلات 
الاجتماعیة. وتساعد ا مدرسة طلاہہا عى تکوین مفاھیم خاصة بالحیاۃ الاجتماعیية 
وکذلك تعینھم على تنمیة ا مداخل ا لمتنوعة التی تمکنھم من تطویر البیئة من حوفمم 
وتحسیٹھا۔. 
یتضح مما سبق ان تصمیمات الٹھج القائمة عل الجتمع ترکز بشکل رئیسی 
عل الأنشطة الاجتم|عیة أو الوظائف الاجتماعیة. وقثل ھذہ الأنشطة مرکزا تدور 
حوله العملیة التدریسیة. أو قد تستخدم الأنشطة فی اختیار حتوی ا مادة الدراسیة أو 
الوحدة الدراسیة. وتکون هذہ العناصر عامة وغیر مقیدة بوقت ما فی الإطار العام 
ھٰذا التصمیم آما فی برنامج العمل نفسه فتأخذ بمعیار اللشکلات الواقعیة التی 
یشترك الطلاب فیھا فعلیا وہفاعلیة. 
٭ قضیة التصمیم القائم علی الوظائف الاجتماعیة / الأنشطة: 
تدور المناقشات حول ھذا التصمیم فی حورین؛ أُولامما خاص بمدی ملائمة 
التصمیمات لاحتیاجات الطلاب واہتم|ماتہم وثانیھماء خاص بمدی مسا مة ھذہ 
التصمم‌ات ق التطویر ا مستمر للمجتمع وذلك من خلال تلبیة احتیاجاته. 
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٭ مدی اللائمة بالنسبة للطلاب: 

یبرر بعض التربویین أ میة الوظائف الاجتماعیة ذاکرین أن الأنشطة المقدمة 
للطلاب فی المدرسة یجب أن تُنظم بطریقة تمکنھم من التعامل مع ا مواقف ال حیاتیة 
فیم| بعد بسھولة ویٔسر۔ کما یؤکدون آمیة اختیار للحتوی وا مواقف التعلیمیة فی ظل 
خبرات الطلاب ا حقیقیة. 

وبمناقشة قضیة اشتراك الطلاب ف الاأنشطة الاجتماعیة تم التاکید على أٌہمية 
ا حریة بالنسبة فھم أثناء التعبیر عن الآراء. حیث أننا أمام تطور سریع فی البرامج 
التی تسعی لإشراك الطلاب ف المجتمع وقد حددت بعض الأمداف الاجماعیة 
مثل: البحث عن الکرامة وا حریةء التعببر عن وجھة النظرء تحمل المسٹولیة. 
وضرورة سعی ال مدارس لتحسین خدماتہا الاجتماعية وا حخصول عل الإاجازة یق 
ذلك اجات. 


۰ حاجات المجتمع: 

ظھرت ا حرکة ا خاصة بمدرسة ا مجتمع 5٥001‏ ۲اذ٥٭ہہہہ‏ لتحسین أحوال 
اللجتمع وظروفهھ. ورکزت على أھداف ھذہ المدرسة ومدی تأثیر التعلیم علی تطویر 
ا حیاة فی المجتمع؛ وکذلك تنمیة مھارات الأفراد وقدراتہم على التعامل بفاعلیة آکثر 
مع الآخرین. 

وقد استخدم مفھوم التربیة الجتمعیة بشکل أوسع لیشمل التعلیم القائم علیى 
ا حیاۃ. والٰمدف الرئیسی للتعلیم یجب أن یدور حول تحسین جودة ا لحیاۃ الإنسانیة. 
وا خروج من بوتقة ال کیز عل جودۃ ا حیاۃ فی اللجتمع ا حا ی فقط إلی الجتمع 
اللانسانی ککل۔ 
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إِن التعلیم ما هو إلا مرآۃ تعکس صورۃ المستقبل کے| یراما اللجتمع. فإذا ما 
کانت ھذہ الصورۃ غیر واضحة فسیفسر ذلك على نظام تعلیمی بخدع طلابہ. وی نقد 
اللٹھج تتضح المشکلات التی تصاحب الصور ا حاطئة للمستقبل. فمثلا بجحتاج 
الطلاب أُن یتعلموا کیفیة اصطیاد السمك بالشبکة بدلاً من إعطائه مم بدون بذل أی 
جھود. وقد تنفع فکرۃ تعلیم الطلاب لمجابہة المستقبل فی حالة ان یکون المستقبل 
کالوقت ا حا ىی. ولکن الواقع یشیر لی اختلاف ا مستقبل کثیراعن وقتنا ا حا ى. ومن 
ھنا یجب أن نتنباً بما سیحدث ف المستقبل من تغیرات وتطورات لنکون عل أتم 
استعداد لھا۔ وعليه بجب أن تُخطط للعملیة التعلیمیة بحیث تکون ملائمة لکل 
الأغعمارء وبحیث تشمل کل ما جب أُن یتعلمه الأفراد ویکونون قادرین على فعله 
وذلكِ تسایر اطیاة نی الوقت الحالى وق الستئبل سنا 
وینقسم ا مستقبل إ ی قسمین: المستقبل الذی نتجه تحوہ بالفعلء والمستقبل 
الذی نأمله۔ وتؤثر طبیعة التعلیم التی یوفرھا مجتمعنا فی الوقت ا حا لی علیى جودۃة 
مستقبلنا. ومن ھناء جب ان نعد شہاہنا للحیاة فی المستقبل وكکذلك بجب أن 
یساعدھم التعلیم علی صنع ذا المستقبل. إن العملیة التعلیمیة تُشتق من صورۃة 
المستقبل وکذلك یساعدنا التعلیم علی اشتقاق صورۃ للمستقبل. وهنا نؤکد عل 
أمیة دور التعلیم فی اشتقاق هذہ الصورۃ, فالتعلیم هو اللؤسسة التی تساعدناا عل 
تخطیط التغبرات ا مرغوبة فی عصر ملء بالأزمات. 
ویقترن هذا النمط من ا لمناھج الاجتماعیة بالفلسفة التربویة ا خاصۃ باعادة 
البناء ۱1 دن۸ متا 0ئد٥0ء6‏ 1 . فبالرغم من دعوۃ الأنشطة الاجماعیة والمداخل 
القائمة علی المجتمع إلی التطور الاجتماعی إلا أہم لا ینادون المدارس بتزعم 
حرکات الإصلاح کا فعلت الفلسفة التربویة الخاصة بإعادة البناء. وفشرت 
الکتابات ا خاصة بزعیم هذہ الفلسفة - ثیود برامیلد 000010 7:0۵0٥‏ >-- حیسث 


95 


تصمیم الناھج وقیم التقدم فی الما العربی 
إن ھذہ الفلسفة م تُتج تصمیاً للمٹھج ولکٹھا خرجت فقط بوجھة نظر. وعل 
الرغم من ذلك ‏ فلقد اقتزحت التفسیرات ال حالیة للمنھج الاجتماعی بعض 
التصمیمات. وبزعم أُن السیاق الاجتماعی ا حا ى جعل وجھة نظر مؤیدی ھمذہ 
الفلسفة آکثر ملائمة من أی وقت مفی۔ وآأن تنمیة المھارات فی عملیة السلوك 
الاجتماعی تُعدَ على قدر کببر من الأ میة للوصول إلل مجتمع صحی۔: دیمقراطی 
ومتقدم. ومن الأمثلة ذلك المشروع الذی طبق فی الصف الثامن والذی اشترك فرے 
الطلاب ف انتخابات حلیةء وکذلك مشروع آخر نتج عنهە تحسینات ف کافتیریا 
اللدرسة. وبوصی بعدم الاقتصار على تعلیم الطلاب کیف یتخذون القرارات ہل 
جب أن نتعدی ذلك إ لی الاستخدام الأمثل للقوۃ الکامنة فی عملیة التعلم. فنحن لا 
نہدف للوصول إلی مواطن کثیر التحدث بل نہدف للوصول إلی مواطن یمٹل شُعلة 
من التشاط. 

ویذکر أھم زعماء مدخل [إعادة الباء فی التعلیم أن الملدارس ف البرازیل 
تُوصف بأنہا منظمات ظالمة. لقد شارك فریر البرازیلیین الفقراء حیاتہم وشہد ما 
یسمی بثقافة الصمت الناتج عن الظلم. فلقد لاحظ جھلھم وکسلھم الناتج عن 
اللوقف السیاسی والاجتماعی والاقتصادی المحیط بہے. وأکد فریر أُن النظام 
التعلیمی کان ھو الأداۃ الرئیسیة للحفاظ علی ثقافة الصمت التی عانوا منھا کشیرا. 
وأشار فریر إلی ان الرجل ا مثقف فی ذذلك المجتمع کان یتکیف مع العام بدلاً من ان 
يكیفه لصالحه. وشجع الطغاہ فی ذلك ا السوو تافو لاک سن الملواطن 
یرضی بالأمر الواقع بدلاً من الثورۃ عليه. ونظراً لعلم فریر ہأن اللؤسسات التعلیمیة 
فی الہرازیل غیر قابلة للتغیر فلقد قرر توجیه کل جھوداته للفقراء وبرامج تعلیم 
الکبار وذلك للتحرر من الظلم الواقع علیھم. ونجح فریر بالفعل ٹی حرکته 
الثوریة وکانت النتیجة ان قامت ا حکومة بنفیه خارج البرازیل. 
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واقنل رفا کل انش طءلاا فی کتابە ''اللجتمع واللامدرسة" 
وریمر ۶ٛ1 فی '' لقد ماتت المدرسة ' حیث قاما بشورۃة تعلیمية شاملة. وقد 
تکون أفکار کل من ألیش وریمر غیر مقبولة لدی ال مسٹولین فی المدارس وأولیاء 
الأمور حیث أُعلن ان الثورة علی النظام الاجتماعی تبداأ باستعادة الآفراد لمسٹولیتھم 
تجاہ تربیة وتعلیم أطفاہمم. وقد لا تؤثر ھذہ الأفکار على منھج ال مدارس العامة 
ولکٹھا بالفعل تشتق من المشاکل ا حقیقیة للافراد. فمناھج العصل الاجتماعی قد 
تقودنا للدراسة والبحث الذی قد ینتج عنه الاستغناء عن المدارس فی صورعہا 
ا حالیة. واقترحت شبکات بدیلة للعمل فی تصمیمات المٹھج۔ 
: تطبیقات التصمیم ومظاھر قصورہ: 
یتسم تصمیم الوظائف الاجتماعیة / الأنشطة بشیوع استخدامه وتطبیقه. 
ویؤثر هذا التصمیم على اختیار ا مادۃ الدراسیة فی البرامج ا منظمة القائمة على ال موا 
وأیضاً یؤثر على اختیار الأنشطة فی البرامج الأقل تنظی]۔ 
9٥‏ "ى9 6 0 0 
العادۃ علی استخدام الوحدات الدراسیة البینیة فی المدارس الابتدائیة والاعدادیة 
نظراً لارتباط ہذہ الوحدات بالوظائف الاجتماعیة والأنشطد والمواقف ا لیاتیة. 
فلقد قامت البرامج المحوریة فی ا مدارس الإعدادیة والثانویة علی تحلیل اللشکلات 
الاجتماعیة. والبرامج المحوریة :ہہ 0:۰ تقوم عل فشات من الخبرات 
الإنسانیة التی تشمل المشکلات الشخعصویة والاهتمامات: واحتیاجات الطلاب 
والملشاکل التی تواجه المجتمع المعاصر. ونادت حرکة " التعلیم لکل الشباب 
الأمریکی ' بأن یکون التعلیم موحداً فی بعض المجالات مشل: المسٹئولیة الدنےة 
والکفاءة وفھے عملیات النظام الاقتصادی والعلاقات الإانسانیة بداخلے؛ 
والعلاقات الأسریة وتقدیر ا حمال: والتعامل ہذکاء أثناء عملیة الاستھلاك 
والتمکن من استخدام اللغَة. وبہشکل مشابه پُستخدم تصمیم الوظائف 
الاجماعیة/ الأئشطة فی المقررات البینیة فی الکلیات. 
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وتستخدم الدراسات الاجتماعیة ھذا الصمیم لتنظیم وحسداتہا الدراسسےۃة فی 
جسیع ا مراحل. وتقوم مقسررات کاملة فی کل من التعلیم الشانوی وا حامعسی عل 
الوظائف الاجتماعية وخصوصا نی مجالات الاقتصاد والعلوم السیاسیة وعلم 
الاجتماع. 

وتشمل التطبیقات ا حالیة لتصمیم الوظائف الاجتماعیة / الأنشطة "الجتمع 
کفصل دراسی"۔ وتزعم برنامج فی فیلادلفیا ا حرکة تجاہ البرامج المدرسیة التی 
تعتمد علی التسھیلات التی یقدمھا الملجتمع: ومن ھنا ظھر مصطلح ''مدارس بلا 
جدران". وتم التأکید علی آمیة المدینة کجانب رئیسی من ا منھج. حیث تُعد معرفة 
الطلاب للدینتھم والأماکن الموجودة فیھا والأفراد الذین یعیشون معھم على درجة 
کبیرۃ من الأآحیة. فیجب علیھم أن یعرفوھا کا ھی ویتفھموا ما تستطیع أن تقدمہ 
ہم ء ویر موا مکانتھا وسط بقیة ا مدن ۔ ویجب علیھم أأیضاً ان یغیروھا للأفضل 
لا أن یدمروھا۔ ومن ھنا بدا مفھوم "'مدارس بلا جدران'' فی الظھور فی میدان 
المناھمج. 

إن منھج ما وراء المدرسة آو التعلم من خلال الفعل. یرجع هذا النمط من 
التعلم إلی أنشطة منظم وخطط ا جیدا بحیث تزود الطلاب بضرص التعلم من 
خلال العمل. إن مثل ھذہ ا خبرات تتم فی العالم ال حقیقی. وھناك مسة أنماط من 
نماذج تعلم الطالب ف المجتمع: التطوع ٹی خدمات محتمعیة: الاشتراك فی انشطة 
جتمعیة استخدام اللجتمع کمعمل حقیقی لہعض المقررات ا حالیة اللشارکة فی 
فصل دراسی مجتمعی: تنمیة المھارات من خلال ا خبرۃ المباشرۃ. وھکذا یتضح دور 
الجتمع فی تعلیم الأفراد. 

ویمکننا أ٘یضاً استخدام تصمیم الوظائف الاجتماعیة / الأأنشطة فی خبرات 
تعلیمیة مُنظمة من قبّل وکالات ومؤسسات لا مدرسیة. فعلی سبیل ا مثال؛ قامست 
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ا لحمعیة القومیة للشباب بتقدیم خدمات تعلیمیة لمدة عام کامل للمتعلمین الصغار. 
ولا تہدف مذہ ا خدمات لناقشة الملشکلات التی یواجھھا المجتمع بل لإیجاد حلول 
ھا. إِن خدمات التعلم لیست مفھوماً یتعلم المرء من خلاله شم یہارس ما تعلمه 
لینمیه. فالتعلم هنا یستلزم أداء والأداء یتطلب اہتماماء والاھتمام یتطلب مسا مة 
ومشارکة. إِذّا فخدمات التعلم تشمل أربعة جوانب غایة ف الأمیة: التعلم؛ الاداء 
الاھتمام والمشارکة. 
الٹھج. وبالرغم من الٹرکیز عل المشاکل الاجتماعیة للحیاۃ: إلا أئه استخدم 
وحدات فی مھارات أساسیة وخبرات ف الفنونء وفرص تعلیمية غبر متمعارف 
علیھا فی ا مدینة. وآکد العلماء من قادوا الثورۃ التربویة الاجتماعیة على ا مية فرص 
التعلم التی تساعد الأفراد علی تنمیة کفاءتہم فی تعلم المھارات المختلفة. 
وتصلٌح نظریة ہذا التصمیم للتطبیق عل بعض الات المنھج خاصۃة تلك 
الجالات ا لخاصة بالکفاءات الاجتماعیة. ولکی تُکن طلاہنا مسن تکوین علاقات 
ناجحة وسعیدة وبناءة مع أقرانہم نی الملجتمم: بجب علینا أُن نہتم بدراسة 
الملشکلات والأنشطة الاجتماعیة کلما أمکن ذلك. 
خامساً۔ تصمیم قائم علی حاجات الأفراد واهتماماتھم: 
تبتعد حرکة الإصلاح عن ا ناہج التقلیدیة وتتجه شیئاً فشیئاً نحو البرامج 
التی تقوم علی حاجات الطلاب واہتم|ماتہم. وف القرن الثامن عشر استخدم روسو 
ھذا للدخل أثناء تدریسە إمیل۔ وف أوائل القرن التاسع عشر استخدمه بیستالوزی 
آم٥‏ :ظط ئی سویسرا۔ واسسّخدم ےا المٹھج من قبّل دیوی فی معملە فی الفترۃ ما 
بین 1904-1896 إن جمیع التصمیمات السابق ذکرھا ما عدا تصمیم ا مواد الدراسیة 
قد توجھت نحو الطفل. أما الآن فنجد أننا توجھنا إ لی تلك العصمممات التی 
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تستخدم مباشرۃ حاجات التعلم واهتم|ماته کقاعدة آساسیة ها. إِن ختلف 
ا ملسمیات من تربیة تقدمیةء وتربیة بدیلة؛ وتربیة إنسانیة تعکس ما بذل من 
جھودات ف میدان التربیة. ففی کتابہ ' التربیة وا حبرة "ء ذکر دیوی إننا بحاجة إپی 
نظریة تدور حول ا حبرة وتحمل توجھا إیجاییاً نحو اختیار وتنظیم مواد وطرق 
التعلیم ا ملائمة وذلك لتطویر العمل فی المدارس بشکل عام. ویؤکد دیوی أَضاً 
ان الخبرات ا حالیة لدی التلامیذ ھی الرکیزۃ الأساسیة الی بجب ان تقوم علیھا 
عملیة التدریس. وجاء أتباع دیوی لیطوروا بعض البرامج القائمة علی الطضلء 
ولکٹھم ‏ م یعطوا الاهتمام الکائی ما رکز عليه دیوی قی فلسفته من نمو الطضل 
وتطورہ. ومع ذلك یمکننا ان نقول إن تأثبر دیوی علی حرکۃة تطویر اللنھج من 
خلال مشارکة الطلاب فيه بفاعلیة کان کبیر ا إ ی حد ما۔ 

رق غمقاول أسیت سط الزیۃ التسبترافی اسسييتت اَی 
الشاملة للفرد من خلال دراسة علمية خصائصه وحاجاتے العقلیة: وا حسدیق 
والروحیة والاجتماعیة. وف یی نستعرض مبادئ ھذہ ا حمعیة والتی انفقت تماما 
مع فلسفة دیوی التربویة: 
ے اطم الطریة لکن ايردیز الو ہشکل طعی: 
- اھتمامات الفرد ھی الملحرك الرئیسی لکل أفعاله. 
- یکون الملدرس داخل الفصل مرشداً للطلاب. 
- الاهتام بالدراسة العلمیة لنمو الفرد وتطورہ. 
< الاھتمام بکل مایؤٹر على نمو الطفل ا حسدی. 
التعاون بین ا مدرسة وا منزل وذلك لتلبیة احتیاجات الطفل. 
تتزعم ال مدرسة التقدمیة ا حرکات التعلیمیة السائدةۃ ی ا میدان۔ 
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وقد یکون التأخر فی استخدام التربیة القائمة عل التعلم ناتجاً عن توجە 
خططو ا مناهح لتفسیر حاجات واهتمامات التصمیم على أُنہا قائمة على ال حاجات 
والاهتمامات الشائعة لدی الطلاب لا عل ا حاجات والاھتم!مات الراد تلبیتھا۔ 
وانعکس ہذا التفسیر علی خطط ا ٹھج إ ی حد کبیر. وبفضل البحث ىی ھهذا 
الملجال: تمکن خططو المنھج من تطویر التصمیمات القائمة على ا متعلم. لقد سا مت 
نظریات التعلم اللعاصرۃ وکذلك عدم رضا کل من الاباء والطلاب عن ا مبارسات 
التعلیمیة التقلیدیة علی توجه ا منھج والعملیة التدریسیة إپی العصممم|ت التی ترکز 
بشکل رئیسی علىی حاجة الطالب واہتم|ماته. 


یتمیز ھذا التصمیم بما یی من خصائص: 
- ثینی خطة المنھج علی معرفة احتیاجات الطالب واهتم|ماتھ. وأیضاً تتضمن الخطة 
تشخیص لاحتیاجات واہتم|مات الفثة العمریة المستھدفة ۔ 
تتمیز خطة ا منھج با مرونة لتتمشی مع حاجات الآفراد واهتم|ماتہم . وقد یقوم 
وتوجیھاتہم. 
یتم استشارۃ ألطالب فی بعض النقاط الخاصة با منھج والعملیات التعلیمیة. 
وعادة ما تستخدم التصممات القائمة عل حاجات الأفراد واہتم|ماتہم / 
الأنىشطة مدخل أنشطة الطالب التعلیمیة۔ ومع ذلك: نجد أننا قد نستخدم مداخل 
أخری فمثلاً عندما نجد طالباً مھتَاً بدراسة مادة ماء فإننا نستخدم مدخل المقررات 
الدراسیة. وفی مثال آخرہ قد نجد طالباً مھتا بتعلم مھارة ماء وھنا تستخدم مودیول 
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وقمثلت ا خصائص الثلائة السابق ذکرها ی مدرسة دیوی نی جامعة شیکاغو 
والتی تأسست ف الفترة ما بین 1896 إل 1904. وتہدف ھذہ المدرسة -عل الملستوی 
النظری والعمی - إلى تنمیة الطفل من خلال إعطائه أکبر قدر من المسٹولیة أثناء 
اللشارکة فی ا حیاۃ الاجماعیة. وتوصف المدرسة بأنہا قائمة على المجتمع ولیست 
قائمة علی الطفل أو ا مادة الدراسیة. ومع ذلك فلقد آکد أنہا ترکز علی اھتمامات 
وحاجات الأطفال. 

وتبنی کیلباتریك :اه٥‏ ملف۴ - أحد العلےاء الذین فسروا فلسفة دیىوی - 
طریقة اللشروع (4:٥٥‏ ٤ء‏ (ہ:* ومن ناحیة آخر ی وصف تصمیم منھج الملدارس 
التجریبیة کما یلی: تقدم لنا مثل ہذہ البرامج أربعة أنماط من مشاریع الاأطفال: اللعب: 
الرحلات: القصص ا خبرات المباشرۃ. وترجع ' مشاریع القصص '" 5:۲ 
تا [0:* فی أنہا تہدف إلی الاستمتاع بالقصة فی کافة أُنماطھا الشفویة والملصورۃ 
والسماعیة. وہدف "مشار یع اخبرات المباشرة'' :٥٥[0ہ7‏ 600] إ ی التعببر صن 
الأفکار فی شکلھا ا لحسی. وتضمن وصف منھج ال مدرسة التجریبیة بعض التفاصیل 
عن ختلف المشاریع السابق ذکرھا. 

وکانت معظم تطبیقات مدخل ا حاجات والاہتمامات / الأنشطة نی الملدارس 
الابتدائثیة فلقد تعطل استخدام ھذا اللدخل فی المدارس الثانویة وذلك بسہب 
الترکیز علی مدخل ا ادة الدراسیة / القررات. ومع ذلك فلقد سعت إحدی 
ا جمعیات لإدخال التعلیم التقدمی فی ا مدارس الثانویة من خلال دراسة استمرت 
ثمانی سنوات. وتمت تعدیلات کثبرۃ على منھج ال مدارس التجریبیة وذلك أثناء عمل 
اللدرسین على تلبیة حاجات واہتمامات الطلاب. وزالت ا حواجز بین الُواد عندما 
قام العلمون بمحاولاتہم لضمّ ا مواد الدراسیة لبعضھا البعض وذلك لمناقشة ما 
یعرضه الطلاب من مشکلات اجتماعية. وهناك من الملدارس التی حاولت أن 
تدرس برامج من خلال قضایاھا ھی: 
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یی اف اتا 
- نحن نلعب؛ نأکل: نستریح. 
-نحن نستمعء نتکلم نقرأء نکتب. 
نحن بحاجة للموسیقی کل یوم. 
نحن نستخدم الفنون أثناء بحثنا عن کل ما ہو جمیل. 
نحن نتعامل مع الکم والفضاء المحیط. 
نحن نستکشف العا م من حولنا. 
نحن نسعی لنعیش مع الآخرین فی سلام. 
نحن نعمل لنتکامل مع مجتمعنا. 

ومن ال ملاحظ أن تصمیم مدرسة على هذا النسق م یکن خطة ثابتة بل کان 
مُعیناعل التخطیط. ومن هنا م یتکون من وحدات معینةء ولم یقتصر على مرحلة 
ماء ول بُعط لە وقت محدد. 

وکانت کذلك مدرسة سمرھیل فی إنجلترا من المدارس القائمة علی الطفل 
والتی لاقت اھتماماً کبیراً فی الأدبیات ا خاصة بمیدان المٹھج. وکانت ھذہ اللدرسة 
سا ضرا ا را لات ایت انار طاتترقی اث 
الولایات ا متحدة. وأعلن مدیرھا ان ھذہ الدرسة تستھدف التکیف مع طلاہا 
لا العکس وأُنہا تؤمن بقدرات الطفل ومواہبه الکامنة. وغیم| لی تعلیق يْقَیٔم بە 
أفکار ھذہ اللدرسة: '' إن سمر ھیل لا تعدٌ مدرسة بل عقیدة ومبدأء ولذلك نجد ان 
عدد ا لمؤمنین بہا فی ازدیاد مستمر. فقد بجد أولیاء الأمور العادیین مشن یُرسلون 
أولادھم إلیھا أکبر الفائدةۃ وأعظم الأئر ". ولقد طبقت هذہ الملدرسة تصمیم 
ا حاجات والاهتم| مات کم جب أن یکون۔ 
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ونجد فی پُسمی بال مدارس الحرة أو البدیلة ا٥0٥‏ ء5 ٣‏ بتەمی:ل۸ ۶ہ ےہ::[ ان 
الاباء والملدرسین والطلاب ھم الذین بٔنظمونہا وذلك بخلاف ما بحدث ق المدارس 
العامة. فھی تتعامل مع نمط واحد فقط من المدارس. فمثلاً مدرسة حرة ترکز 
بشکل رئیسی على حاجات الطلاب واہت|ماتہم. ومن ا جدیر بالذکر أن تصمیم 
النھج فی المدارس ا حرۃ والبدیلة قد یتخذ ال حانب التقلیدی کم| نجدہ فی ا مدارس 
العامة وقد یکون حرٌا وغیر منظم کم نجدہ فی مدرسة سمر ھیل۔ وتعود العلاقة بین 
تصمیم ا حاجات والاہتمامات والمدارس ا حرة أو البدیلة إلی نشأۃ ھذہ المدارس. 
فھذہ المدارس أنشئت لتلبیة حاجات الطلاب ومراعاۃ اهتم|اماتہم وذلك بعد أُن 
عجزت ال لمدارس العامة عن الوفاء بہذہ المهمة۔ 
۰ قضیة تصمیم ا حخاجات والاهتمامات / الألىشطة: 

إِن دراستنا لکل من الحانب العملی والنظری لتصمیم ا حاجات والاهتمامات/ 
الأنشطة تفرض مناقشة ثلاث قضایا: (1) تعد الفرص التعلیمیة القائمة علی 
ا حاجات والاہتمامات آکثر ملائمة بالنسبة للطلابء (2)یوفر تصمیم ا حخاجات 
والاهتمامات قدرا کبیرا من الدافعیة للطلاب ما یدفعھم لمزید من النجاح (3) 
ییسر هذا التصمیم عملیة الإنجاز لدی الطلاب. 

فی القضیة الأوی تشیر عملیة اختیار فرص التعلم بناء علی حاجات الطلاب 
واہتم|ماتہم ای مدی الارتباط بین التصمیم وتلك الفرص. أما القضیة الثانیة فنجد 
ان الدافعیة تکون داخلیة ونابعة من الفرد ذاته ومن ھنا قد لا یستجیب الطلاب 
لتلك الدافعیة النابعة من مصادر خارجیة. ولقد أکد دیوی عل ا٘شية التعلم 
الطبیعی للطفلء وکذلك أأحیة قیام اللٹتھج علیى مبداً الدافعیة. وبعد مرور عدة 
سنوات: تناول نفس المصطلح ا خاص بالتعلم الطبیعی یہہ ٥٥٢ 1*٥‏ وذکر 
أن: غالبا ما تحکم المدرسة على طلاہا بالکسل والفشلء وکأن هذہ الصفات من 
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الخصائص الطبیعیة التی یتمیز بہا الطلاب. وعل النقیض من ذلك: تعد ھذہ 
الصفات صفات وقائیة یتخڈھا الطلاب للتعبیر عن عدم رغبتھم فی استثمار 
طاقاتہم فی فرص تعلیمیة فرضت علیھم. فعندما تساعد اللدرسة طلاہہا علی 
اکتشاف قدراتہم الکامنة ومواهبھم فانہا مد غم طریق النجاح. أما نالقییة 
للقضیة الثالئة فیعدٌ تیسیر الإنجاز لدی الطالب من خطط واستراتیجیات التفرید. 
ومن ا جدیر بالذکر؛ أُننا لا نعلےم أی النتصمممات التی ترکز عل ا حاجات 
والاہتمامات ھی الأفضل؛ ولک بالتأکید توجد قناعة بأ حیة البحث والملاحظة فی 
تشخیص حاجات الأفراد واہتماماتہم وذلك للوصول إ ی جودة التعلیم. 
۰ تطبیقات التصمیم ونقاط قصورہ: 

ذکرنا فیا سبق عدة تطبیقات لتصمیم ا حاجات والاہتمامات / الأنشطة وتعد 
نقطة التصور الرئیسة ثی هذا التصمیم ھی ہماله للغایات الاجتماعیة. ومن ھنا یتناسب 
هذا التصمیم مع جال اللمو الشخصی وبعض مھارات التعلم ا مستمر. 

ویعد تصنیف الطلاب إ ی جموعات ضمن برامج یعتبرھا اللخططون ملائمة 
حاجات التلامیذ واحتیاجاتہم من أھم المداخل تلبیےة حاجات ا تعلمین 
واهتم|ماتہم. ومن مداخل تفضرید التعلیم ما ییلی: النظام الانتقائی فی التعلیم 
الثانوی وا لجامعی: وا لمناھج ا متعددۃ فی ا جامعات. وتقدم مثل ھذہ اللجھودات من 
خلال جموعة متعددة من الہرامج اتی گوس للفرسروئی وا رورہرٹرزی 
ال حاجات ال خاصةء وا لتخلفین عقلیاء والأقلیيات: والمعاقین جسدیا والمشأخرین 
دراسیاً. وتضمنت ھذہ البرامج خططاً للمٹھج رکزت على حاجات الطلاب 
واهتم|ماتہم. 

ویىوفر هذا التصمیم الکشیر من الاختبارات للطلاب: ومن ھنا شاع 
استخدامه. فعلىی سبیل ا لثال: تزود المدرسة الاعدادیة طلابہا بالعدید من الأنشطة 
ا لخاصة بالاهتمامات: وا مقررات التی تنمی الاستکشاف لدی الطلاب: والتجارب 
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التی تہدف إ ی تمکین الطالب من تنمیة اھتم|ماته وتعمیقھا. ولقد امتد نظام اللقررات 
الانتقائیة ئی المدارس الثانویة وا جامعات ہ وذلك من خلال مقررات صغیرۃ خغطط 


إِن التعلیم المستمر یہدف إلی إکساب الآفراد خبرات أکثر فی ا حياۃ والعمل 
وذلك لاعطائھم الدافعیة للتعلم. إن مفھسوم التعلم المستمر یشمل عدۃ سرامج 
منفصلة ومفاهیم ظھرت فی وقتنا ا حالی. ومن ھذہ البرامج ما یلی: تعلیم الکباں 
التعدریب ا مھنی؛ الدراسة ا مستقلة التربیة الوالدیة التعلیم من أجل تنمیة الفرد 
لذاتہہ التعلیم العلاجی: وتعلیم المجموعات من ذوی الاحتیاجات الەخاصة. ومن 
الھم التخطیط الصحیح فذہ البرامج بواسطة معلمین وتربویین أکفاء۔ 

وتہتم خطط ا منھج التی ترکز علی مفھوم الاختبارات ہے| یی من خصائص 
تتعلق بتصمیم الحاجات / الأنشطة: )١(‏ تقوم الاختبارات علی معرفة الطالب 
با خصائص: (2) بیسر نظام الجدولة عملیة تحدید الاختبارات: ویتوافر أیضا 
خدمات إرشادیة لمعاونےة الطلاب: (3) یشترك الطلاب فی تخطیط وتقریم 
الاختبارات بشکل عام ولانفسھم بشکل خاص. 

أُما بالنسبة للتطبیقات المستقبلیة فنحن لا نتشکكك فی استمرار ما یسمی 
''بالمدارس ا حرۃ والبدیلة". ونعتقد أأیىضاً ان مفھوم " شبکات العمل ' سیتم 
تطویرہ تحت رعایة المدارس العامق ومن خلال إدارۃ قائمة عصلی الکمبیوتر. وقد 
تستخدم کذلك المدارس وا جامعات ا لمفتوحة نصمیم ا حاجات والاہتمامات فی 
تزوید الطلاب بالبرامج التی بحتاجون إلیھا. 

وف الستینیات وآوائل السبعینیات ظھر ''الفصل الفتوح"' کتطیق لصمیم 
ا حاجات والاهتم|مات. ویجمع ''الفصل المفتوح" بین أُفکار التعلیم التقدمی 
وا مدارس التجریبیة الابتدائیة والتکنولوجیا ا حدیثة. ففی الفصل المفتوح یتوافر 
للطالب العدید من مراکز التعلم العی تعینھم عل الاکتشاف ا موجے والمشارکة 
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الفعالة. وبانتشار الفصول المفتوحة تنوعت ال مارسات التدریسیة فی الفصل إ ی حد 
کہیر. 

تع الدراسة ا مستقلة - التی تجمع بین اختیارات المنھج والاستراتیجیة 
التدریسیة - تطبیقاً لتصمیم ا حاجات والاہتم|مات / الأنشطة. فالدراسة المستقلة 
ھی نوع من الأنشطة ا موجھة ذاتیا والتی تنبع فیھا الدافعیة من داخل الفرد ذاته. إنہا 
نشاط تعلیمی توجھه غایات الفرد وأآھدافه. ویستخدم هذا النمط من الدراسات 
خدمات المعلمین وا مھنیین کمصادر للمتعلم. 

یتضح مما سبق شیوع مبدا ا حخاجات والاہتم|مات آکثر من التصمیم ذاته. ففی 
جمیع التصممم|ت السابق ذکرھا بد اللخططون آنفسھم یستعینون بہذا البدأ لاتضاذ 
القرارات التی تخص البرنامج ا مقدم للطالب. 
سادسا۔ تصمیم قائم علی التربیة الإنسائیة: 

وصفنا فی سبق خمغسة تصمیمات من حیسث ا جحانب النظری والتطبیقی. 
وتُعرّف التربیة الإنسانیة علی اُنہا نمط آخر من تصمیمات ا منھج۔ ولا تقتصر التریںة 
الإنسانیة علی تصمیم بعینه بل تمتد لتشمل کافة التصمیمات الأآخری. 

ونبذة تاریخیة عن التربیة الإنسانیة توضح أنە فی فترۃ العشرینیات والثلائینیات 
ساد الاھتمام بالتربیة الإنسانیة من خلال ما یسمی '' بالطفل ککل '' ٥50‏ ءا٥۷۷‏ . 
وتعرقلت ا حرکة بسبب ا حرب العا میة الثانیة. ثم تجدد الاهتمام بالتربیة اللإنسانیة فی 
مر الات ئن القرت العشرین: 

وی عام 1977 صدر کتاب '' الإحساس: القیم؛ وفن النمو: وجھات نظر یق 
ا جانب الوجدانی"' لیتضاول التربیة الإنسانیة. وكکذلك صدر التقرییر ا خاص 
بمجموعة التربیة الانسانیة والذی کان بعنوان : '' الترییة الانسانیة: الأمداف 
والتقییم'۔ وعرفت هذہ الملجموعة التربیة الإانسانیة على أاُنہا ' ذلك النمط من 


107 


تصغیم النامج روقیم التعدمع ق الما الغربی 

التربیة التی تعطی اہتماماً خاصاً للحریة والقیم والکرامة والتکامل الإنسانی وذلك 

أثناء کل من التعلم والتعلیم"'. وحددت سبعة آھداف للتربیة اللإنسانیة: 

)١(‏ الاهتمام بحاجات الفرد وأغراضه وتنمیة خبراته والبرامج التی تطور من 
قدراته. 

(2 تنمیة الشعور بتحقیق الذات۔ 

(3 تنمیة المھارات الأساسیة التی بجتاجھا الفرد لکی یعیش فی جتمع متعدد 
القاقاقہ وتمل ےہ الھا را ]ھا لس اظوالت الا[]ة1الاکاسمت 
والشخصیةء والوجدانیة والاقتصادیة. 

(4) إعطاء المسٹولیة للطلاب لیتخذوا القرارات الخاصة بعملیة تعلمھم ولیشترکوا 
نی جمیع مراحل تنفیذ العملیة التعلیمیة. 

ر5 إدراك أحیة المشاعر الإنسانیة والقیم کعوامل مکملة للعملیات التعلیمیة. 

(6) تنمیة بیئة التعلم الثیرة؛ التی تدعم الطالب وتحررہ من کل آنواع التھدید۔ 

(7) تنمیة اتجاھات الطلاب الإیحابیة نحو الآخرین: وكکذلك تتمیة مھارةۃ حل 
الملشکلات والصراعات. 
وقد تتحقق بعض هذہ الأهداف من خلال التصممات ا خمسة السابق ذکرھا 

ویتحقق البعض الآخر من خلال تصمیمات معینة. فمثاكّ قد تحقق بعض 

الأهداف من خلال تصمیمی السمات الإنسانیة / العملیات وا حاجات / الأنشطة 

ولیس من خلال ا مادة الدرأاسیة / ا مقررات أو الکفاءات / التکنولوجیا۔ 
ونعتقد ھنا ان هذہ الأمداف السابق ذکرھا تکفی لائتحاذ ما یلزم من أفعال. 

ولتحقیق ھذہ الأهداف علىی الوجه الأمثل بجب أُن تقوم عملیات التصمیم والتنفیذ 

على مثل عذہ الأعداف. 
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الفصل الٹانی - أنماط تصمیمات ا لمنھج 


٭ موجھات لتصمیمات المٹھج: 

النھج خطة تزود الأفراد بفرص تعلیمیة ملائمة. ولتطویر ھذہ الخطة یجب أن 
نراعی الأغراض والآھداف الرئیسیة للتعلیم؛ ونحدد الغایات العامة والفرعية؛ 
ونختار تصمیم المٹھج؛ ئم نکتب خطة. وتصاحب مذہ الاأنشطة بعفی البیانات 
الخاصة بالطلاب والمجتمع وطبیعة المادة التعلیمیة. ویؤٹر الحصمیم الذی یتم 
اختیارہ على العملیة التدریسیة بشکل مباشر . فمثلا إذا ما استخدمنا تصمیم الادة 
الدراسیة / ا مقررات فإنه یؤدی إ ی فجوۃ بین الأھداف التعلیمےة وا مارسات 
التدریسیة وذلك لن هذا التصمیم یسعی لتغطیة جمیع أمداف وجالات العملیة 
التعلیمیة. ومن ھنا یتضح عدم ملائمة تصمیم واحد فقط لخطۂة المنھج ا لخاصۃ 
بمؤسسة تعلیمیة ما والتی تخدم فثات متعددۃ. ولذلك یجب علىی خططی المنامج ان 
ینتقوا تصمیمات ملائمة لآھداف المنھج ووحالاته. وهنا یتضح ان جال التصمیم 
یشمل اتخاذ عدة قرارات من قَبّل کل من هو مسٹول عن خطۃة المنھج ا خاصة 

ویسھم ا جحدول التا ی فی عملیة اختیار التصمیم المٹھجی الملائم. ولاستخدام 
ھذا ا جچدول فی التخطیطء یبدا العاملون علی المنھج بالنظر إلی طبیعة الغایات 
والأهداف ا مراد تحقیقھا. وترتبط ھذہ الأھداف والغایات با هو مذکور فی العمود 
الأول من الحدول. فلنفترض أن هدفا مایرکز على معاونۃة الطلاب على تنمية 
قدرتہم علی حل المشکلات التی تدور حول العلاقات الإنسانیة ومن ھنا یکون 
تصمیم السمات الإنسانیة هو الأقرب لتحقیق ھذا اغدف. وكکذلك إذاما وجدنا 
أھدافاً أخری تتصل بالمجتمع أو حاجات الفرد واهتم|ماتہہ فان تضمین الوظائف 
الا جتماعیة وا حاجات ما اللذان یناسان لتحقیق تلك الأمداف۔ 
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جدول (2) اختیار تصمبمات المنھج 


إذا ما استھدف خططو ا لمنامج 


اللعرفة بالعلوم البیولوجیة. 
- تنمیة کفاءات أو مھارات خاصةة مل 
القدرۃ علی الکتابة بالکمبیوتر۔ 

- تنمیة السمات الإنسانیق مثل معرفة الفرد 
بکیفیة التعلم؛ القدرۃ علی حل الشکلات 
القدرۃ علی تحلیل الفرد ما لديه من قیم۔ 


الطلاب على التعامل مع المواقف الیاتیة 
وتنمیة للجتمع الملحل وإعادة بناء اللجتمع۔ 

- تلبیة حاجات واہتمامات الطلاب مثل 
تعلم الرسم وإقامة العلاقات الطیبة مع 


الأقران۔ 


دی تسا راف ا نستاد 


التصمیم الذی قد 


وت 


'-۔اظادۃ الدراسےة / 
المقررات. 

- الٰکكکفض_-ے ےےٌء٤‏ ات / 
الکنولو جیا۔ 


تنظیم التدریس 


- حول مقررات ا لمعرفة۔ 


السمات الانسائیة/ |- من مخلال عملیات خطط ما 


العملیات۔ 


|-ربط التعلیم بالمجتمع تخل ئا لطاب لاج ئا 


/ الأئشطة 


تعضمن تجارب وخبرات مرتبطة 
بالسمات ا مرغوب فیھا۔ 

- مسن خسلال إشراك التعلم ٹی 
اُنشطة اجتماعیة ودراسات تخخص 


مشکلات الملجتمع۔ 


بی ا جاج مم س۸ات 
والاھپامیسشسات/| 
الأىشطة. 


- من خلال إشر اك التعلم فی أنشطة 
جماعیے أو فردیتة تغ ص حاجاتے 


واهتماماتہ۔ 


ولاختیار تصمیم ا منھج اللائم یجب أن یکون خططو ا مناھج علل درایة کافة 
بتصمیمات ا لمنھج وعملیة التصمیم. ومن ا حدیر بالذکرہ ان عدم معرفة اللخططون 
ہائجھودات السابقة وا حالیة المبذڈولة فی میدان تصمیم النھج یؤدی إلى تکرار 
الأاخطاء التی ارثکہت ف المافی. فھےم بحاجۃة إلی العلم بکافة التجدیدات 
والتطورات التی ظھرت فی ھذا المیدان. وعلاوۃ إل ذلكء تاج اللخططون إل 
معرفة النظریات التی لم یتم تجریبھا بعد والنظریات التی قتلت بحثا. ولذلك یساعد 
ھذا العرض ا مخططین علی فھم وتصنیف وتقییم نظریات تصمیم المٹھج. 
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الفصل الٹانی - أنماط تصمیمات ا لمنھج 
ولایقتصر ت 7 ۶" 
وا حاضر ٦‏ بل بجب ان یتلائم مع الأمداف والغایات والملحاولات الحددہۃ مسقا 
إن التصمیم یعطی خطة المٹھج إطاراً للتخطیط والۃ 0ھ 000(0 
المخططون من تنظیم الخبرات التعلیمیة. ومع تحدید الغایات وتنظیم الجالات 
حول غایات حددۃ: یبدا اٰخططون فی وضع الخبرات التعلیمیة الملائمة لتلك 
الأھداف والملجالات۔ 


لقد تناولنا فی هذا الفصل خصائص وتطبیقات تتعلق بکل تصمیم من التصمے‌ات 
الخمس على حدۃ. وبْعدٌ کل تصمیم تصنیفاً من النظریات التی ترکز علی مبادی معیںة 
منظمة ههذا التصمیم. ویتعین علی خططی المناھج أن یکونواعل درایة کافیة بہذہ 
التعصممات وذلك لاتخاذ قرارات صائبة فے بخص عملیة التخطیط. 

ویتم کتابة خطة ا ٹھج بمجرد اختیار التصمیم الملائم. ومن اللؤکد أن طبیعة 
الخطة تختلف باختلاف التصمیم. فمثلا تشتمل خطة ا لمنھج التی صیغت فی ضوء 
تصمیم الکفاءات / التکنولوجیا علىی أھداف تعلیمیة وخطط لتقییم الطلاب قبلیاً 
ووصف للمواد التعلیمیة التی ستستخدم وتحدید تسلسل استخدامھم: والوسائل 
التی ستستخدم فی تقویم الأهداف. وقد تکون ا خطة فی صورۃ مودیول. وعیل 
النقیض من ذلك؛ تشتمل الخطة التی صیغت فی ضوء تصمیم السمات علی تحدید 
للسمات الاإنسانیة المراد تنمیتھاء وطرق تقییم مستوی النمو لدی الطلاب فی| ببخص 
تلك السمات وذلك من خلال أسالیب الملاحظۃ: وتحدید ال خبرات التی ستقدم 
وطرق تقویم جودۃ تلك الخبرات 

ویتعین عل خطة المنھج ان تموی وصفاً للمتعلمین وذلك بغضی النظر عن 
التصمیم التبع: وکذلك بجب أن تشتمل عل الأغراض والأعداف والملجالات وأنےاط 
ا خبرات التعلیمیة والزمان والملکان وإجراءات التقییم وأدوار اللشارکین۔ 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 


ویعد اختیار التصمیم الملائم لخبرات التعلم ا مرتبطة بغایات ووجالات معینة یل 


النھج من أھم الخطرات الؤدیة على خطۃ جیدۃ. وتأتی خطوۃ التفیذ - أی 
ہرے ‏ تو بی ہب چپد 


٭ اقتراحات إضافیة لدراسات أخری: 
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دراسة '' الاتجاہ نحو التعلم الذاتی '' ویتناول نہذۃ عن العملیات التی نجدھا 
فی التعلم الذاتی وتطویر اللدارس. وبعض النظریات وا مارسات مع إعطاء 
الاقتراحات الخاصة بتطویر برامج التعلیم الذاتی. 

دراسة " ال میارسات ا منھجیة '' ویتناول دراسة حالة خاصة بتصمیم المناھمج 
فی نظام المدارس کبیرۃ الأعداد. ویشتمل الوصف على بعض البیانات 
الخاصة بالعینة: والعملیات ا لمرتبطة باتخاذ القضرار ق الملژسسات الاجتماعية 
والتعلیمیة۔. 


دراسة ' خسة أبعاد آساسیة فی تصمیم ا ٹھج : دلیل ا معلم ". ویزود بطریقة 
دراسة ' تصمیم مقرر: دلیل تطویر المنھج للمعلم ' ویرشد العلم أثناء 
تطریر افررق الرعلتین القاتریة واطاسیۃ, ومن الشادئ التعی بت ان 
یشتمل عليها المقرر: (1) الأساس النطقی, (2) حرجات التعلم: (3) 
الخریطة المفاهیمیةق (4) الخطة التعلیمیة (5) وا خطة التقویمیة۔ 

دراسة استراتیجیات تطویر المٰنھج ویقدم مقالات من التربویین من 


یقومون بوصف مداخلھم لتطویر النھج. 


ہے تت٠‏ یت سسس۔سہم سٗ ‏ الفصل الٹاتی - أنماط تصمیمات المٹھج 


دراسة 'منھج مدارس أفضل '' ویتناول قضایا: البناء الاجتماعی: دراسة 
الطفلء التعلیم الأکادیمی. وتحلیل مشاریع ا منھج ا حالیة ء وذلك من خلال 
اُرہع خطط للمنھج۔ 

دراسة " التربیة الإنسانیة: وجھات نظر وحقائق ". ویحتوی علی تحلیل 
التربیة الإنسائیة وعلاقتھا بالنمو الإنسانی والاجتماعی والاإدارۃ التعلیمية۔ 
من خلال آراء عدد کہبر من رائدی التربیة الإنسانیة ۔ 


2 ۓع۲ 
رھ 
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اقاپیس العیاریة للمناھچ ونواتج التعلم 


1۔ أهمیة المقاییس العیاریة ۔ 

2 مقاییس خاصة بائتعلم . 

3 مقاییس خاصة بوثَیقة الٹھح ۔ 

4۔ اسُکالیات تطبیق الفاییس العیاریة ۔ 


الفاییس العیاریة للمناھح ونواتج التعلم 
واسکالیات تطبیقھا 
أولا۔ اغمیة القاییس العیاریة: 

تواجه التربیة علی مستوی العا م تحدیات کشیرۃ متعددۃ ومتسارعةء وذلك 
نتیجة التغبرات اائلة نی العارف والمعلومات وف التکنولوجیا وتتطلب ھذہ 
التحدیات مراجعة شاملة لمنظومة التعلیم فی معظم دول العا م المتقدمة والنامیة وقد 
دی ذلك إلی إیجاد مداخل وآلیات حدیشة لتطویر وتحدیث التعلیم باعتبار ان 
التعلیم هو قاطرة التقدم والتنمیة للجتمعیة وھو محرر الأمن القومی للمجتمع. 
وقد تنامی الاهتمام بوضع مقاییس ومعاییر للمناھج الدراسیة لتحدید ما یجب أن 
یعرفه کل طالب؛ وما جب أن یکون قادراً عل أدائه نتیجة دراسته لکل ماد من 
المواد الدراسیة بمعنی أُنہا تحدد نواتج التعلم اللطلوبة. 

٠‏ الأخذ بمبدأً وضع وتحدید ا مقاییس وا لمعیاریة للمواد الدراسیة یسھم فی 
تحقیق جموعة أھداف مھمة لعل من أبرزھا أُنہا تؤکد علی أن جیع التلامیذ قادرون 
علىی التعلم فی مستویات علیاء وآن التمیز بجب أن یکون للجمیۓ: کم ان القابیس 
تمنح دورا فعالا للمعلمین فی جالات مھنتھم؛ وتمنحھم القیادة ٹی تخطیط العملیة 
التعلیمیة وإدارتہا وتقییم نتائجھاء وعی تھکن المعلمین من متابعة تعلم التلامیذ 
والإبداع فی أسالیب تقییم النتائج وال مخرجات: وتعتبر ھذہ المقاییس وسیلة فاعلة 
ورکیزة أساسیة لعملیات تطویر وتحسین التعلیم؛ وتساعد على التنسیق والترابط بین 
جھود تطویر التعلیم اللختلفة ئی تطویر المناھج؛ وإعداد مواد تعلیمیة؛ وتدریب 
اللعلمین: وتطویر نظم الامتحانات: وتنعکس نتائج توافر مقاییس معیاریة للمنھج؛ 
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تصغمیم التافج وقیم العدم ‏ العام المرٹی 
وللمتعلم: وللمواد الدراسیة اللختلفة عل الاأنشطة التعلیمیة داخل الفصل 
الدراسی؛ فتزداد مساحة التعلم الشط وتکٹر الأسالیب الإبداعیة فی التعلیم 
والتعلم وفضلاً عما سبق فان العمل ٹی ضوء المقاییس ا لمعیاریة لکل من المنھج 
والمتعلم والمواد الدراسیة ستکون لە آثار إیحابیة على ا مناخ التعلیمی داخل المدرسة؛ 
حیث تتجسد قیم العدالة والمحاسبیة والشفافیة وقتد هذہ الآثار خارج اللدرسة 
پل أولیاء الأمور والرأی العام. 

وتہدف هذہ المقاییس إ ی تحقیق ا حودة الشاملة فی التعلیم؛ وذلك باعتبارما 
محددة لستویات ا جودةۃ ا منشودۃ فی منظومة التعلیم والتعلم بکل عناصرھا. 
وتنھض فلسفة بناء المقاییس القومیة للتعلیم على مجموعۃة من المبادئ والمفاھیم 
الرتیسة تعکس اور الرؤیة المستقبلیة للتعلیم وتشکل فی الوقت نفسه الأساس 
الفکری: وھی: التزام اللقاییس وا لمعاییر بالمواثیق الدولیة والقومیة ا لخاصة بحقوق 
الطفل وا مرأة والإنسان عموماء وخدمة المحاسبیة والعدالة الاجتماعية: وتکافو 
الفرص. وا حریة وإحداث تحول تعلیمی یرتقی بقدرة اللجتمع عل الشارکة 
وغرس مقومات ا مواطنة الصالحة والاتماء والدیمقراطية لدی ا لمتعلم: وترسیخ 
قیم العمل ا حماعی والتنوع والتسامح وتقبل الآخر؛ وتعزیز قدرة اللجتمع علىی 
تنمیة اأجیال مستقبلیة قادرۃ على التعامل مع النظم المعقدةء والتکنولوجیا المتقدمة 
والمنافسة ٹی عا م متغیر ومواكبة التطورات الحدیئة ٹی عا م متغیر یعتمد عل صنع 
العرفة والتکنولوجیاء وعلىی تعدد مصادر التعلم وتنمیة المھارات اللازمة للتعامل 
مع مجتمع المعرفة وتؤدی ا مقابیس والمعاییر لی استحداث نمط من الإدارۃ یرسخ 
مفاھیم القیادة ومجتمع التعلم وتعمل عل تحقیق ال حودۃ الشامل کیا اُنہا تساعد فی 
توفیر مناخ یکفل حق التعلیم ال تمیز لحمیع التلامیذ والتنمیےة المھنیے ا مستدیمة 
للممارسین التربویین, واعتماد المعایر علی مقاربة تعلیمية مبتکرۃ تعزز نموذج 
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الفصل الثالث - ا لمقاییس ا لمعیاریة للمناھج ونواتج التعلم 
التعلم النشط ذاتی التوجه وتعزز ا متعلم علیى توظیف ا لمعرفة ودعم قیم الاإنتاج؛ 
وتدعم قدرة الملشارکین فی العملیة التعلیمیة على حل الشکلات؛: واتھاذ القراں 
والتفکبر الناقد والإبداعی: وتسھم المعاییر قی بناء قاعدة معرفیےة عریغضةالدی 
المتعلم تتسم بالتکامل والفاعلیة وتحقق الالدزام بالتمیز فی التعلم والقدرة على 
متابعة والتقویم الأصیل: وتساعد ا مقاییس وا لمعاییر قدرۃ الأنساق التربویة علی 
التجدیدء والتطویر المستمر . 
وقد انتھی الأساس الفکری للمقاییس المعیاریة لی تحدید خصائص ومواصفات 
وھی: أُن تکون شاملة حیث تتضاول ا جوانب المختلفة ا لتداخلة للعملیة التعلیمية 
والتربویة والسلوکیة وتحقق مبدأ ا حودۃ الشاملة وأن تکون موضوعیة حیث ترکز علی 
الأمور الهمة ٹی النظومة التعلیمیة بلا تحیں وتنأی عن الأمور والتفصیلات التی لا تخدم 
الصالح العامء وأن تکون مرنة حتی یمکن تطبیقھا عل قطاعات ختلفة وفقاً للظروف 
البیثیة وا حغرافیة والاقتصادیة ا تباینة ون تکون مجتمعیة أی تعکس تنامی الجتمع 
وخدمتہ؛ وتلتقی مع احتیاجاتہ وظروفهہ وقضایاہ: وأن تکون مستمرۃ ومتطورۃ حتی 
یمکن تطبیقھا لفترات زمنیة ممتدة وتکون قابلة للتعدیلء ونجامة ا متغیرات والتطورات 
العلمیة والتکنولوجیةہ وأن تکون قابلة للقیاس حتی یمکن مقارنة اللخرجات المختلفة 
للتعلیم بالمعاییر القننة؛ للوقوف عل جودۃ ھذہ الخرجات: وأن تحقق مبدأً اللشارکة بأن 
تبنی علی ساس اشتراك الأطراف ا لتعددۃ والمستفیدین فی المجتمع فی إعدادھا من ناحیة 
وتقویم نتائجھا من ناحیة أآخری؛ وأن تکون أخلاقیة بن تستند إل ا لحانب الأخلاقی, 
وتخدم القوانین السائدة وتراعی عادات ا مجتمع وسلوکیاتە ون تکون داعمة فلا قشل 
ہدفأفی حد ذاتہاء وإنما تکون آلیة لدعم العملیة التعلیمیة والنهوض بہاء وأخیراً ان تکون 
وطنیة بأن تخدم أھداف الوطن وقضایاہ وتضع أولویاته ومصلحت العلیا فی القام 
الاول. 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 

ویمکن عرض ا قاییس ا لمعیاریة للمنھج الدراسی من خلال الملحاور التالیة: 
ثانیا۔ مقاییس خاصة با تعلم : 

فرضت ا متغبرات العالمیة الاقتصادیة والسیاسیة والاجتماعیة والتنمویة ق 
عصر العولة تحدیات کثیرة على ختلف الأنظمة التعلیمیة ما یستلزم التعامل مع 
ذہ ا متغیرات ا لمنسارعة بفعالیة ووعی, وفی حاولة لفھم معطیات حاضرنا 
والتکیف معھاء ومن ثم التھیؤ لمواجھة تحدیات ا مستقبل. وتتطلب تلك ا متغیرات 
مواطنا عصریأً متفتح الڈھن: لدیە ا حافز والقدرۃ عل التفکیر الخلاق والإبداع 
والابتکار والتمیز بمواصفات عصریةء مع التأکید على الذاتیة والهویةہ والتراث 
الحضاری: وتأکید الولاء والانتماء للوطن. 

وئی ھذا الاطار تحدد ا مقاپیس ا لمعیاریة القومیة بنظرة مستقبلیة ما یجب أن 
یتصف بە ا متعلم کإنسان وفرد ٹی المجتمع ویتضمن ذلك امھارات والقدرات 
ا مستقبلیة التی تعینه علىی مواجھة المستقبل بصورۃ إِیجابیة؛ والمعارف والمھارات 
الشخصیة والاجتماعیةہ والعادات والقیم والاتجاعات التی بجب أن یکتسبھا 
ا متعلم؛ والتی تمکنه من التعامصل بطریقة سلیمة فی حیاته الشخصیة والأسریة 
والمجتمعیة وفی عملهہ وف کافة جالات حیاته ا حاضرۃ وا لمتوقعة. کےا أنە م یعد 
سوق العمل الآن وف المستقبل یتطلب من الآفراد جرد المزید من التعلیم فقطء 
ولکنه یفرض نوعاً تختلفاً منہ: فھو یتطلب تعلیاً وتعلمآ ینمی ف الأفراد التفکیر 
الناقد والقدرۃ على التعلم نی أثناء العملء والعمل فی فریق والقدرۃ على تطِیق 
اللعرفة بفاعلیة. وقد أصبحت المشکلات التی تؤثر على ا متعلمین الیوم آکٹر انساعا 
من قدرة ا مدرسة وحدھا علىی حلھاء مذا تأتی ا لحاجة إلی مشارکة جمیع القطاعات فی 
تحمل مسٹئولیة تعلیم وتعلم الشباب: وإعدادھم لمستقبل سریع التغیر قائم علىی 
العتاشی رالفان السَل رَضیات اخریۃ الفَالَلَه یی کاقةالحالات: رر اف ل تَا 
سبق یمکن القول إِن مھمة التعلیم قبل ال جامعی؛ تتمر کز حول مساعدۃ ا لمتعلم علی 
اکتساب معلومات ومھارات واتجامات تمکٹهە من تأدیة دورہ بنجاح فی حیاته 
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الفصل الثالث -- القابیس ا معیاریة للمناھج ونوانج التعلم 
الأسریة والمشارکة فی ا حیاۃ العامة فی مجتمعہہ والنجاح فی استکمال تعلیمه العا ی أو 
ا جامعی کم تمکنە أیضاً من الانخراط بنجاح فی سوق العمل, إذ أراد ذلك. 
وتوجه ا مقاییس ا لمعیاریة للمتعلم کل عناصر العملیة التعلیمیة فھی: الأساس 
لوضع الخطط الدراسیة وھی ادف للمناهج الدراسیة وھی الملتحکم فی أسالیب 
وطرق التعلیم والتعلمء کم انہا الموجه للأنشطة التربویة والمرشد للمواد التعلیمیة؛ 
والمحدد لأسالیب التقییم: والمحور للادارة المتمیزة والدافع للمشارکة الجتمعیة. 
وھذہ ا مقاییس آو المعاییر نقدمھا للمعلمین وا لم وجھین ومدیری المدارس: وأولیاء 
الأمور والرأی العامء حیث یستفیدون منھا جمیعاً کل فی مجال عمل وحدود 
وھناك اُربعة مجالات رئیسة تصف فی جلتھا ما بجب توافرہ فی المتعلم عند 
إنہائه مراحل التعلیم قبل ا جامعی, لیتمکن من أن ینجح فی حیاته الخاصة 
والأسریةء وأن یکمل تعلیمہ ا جامعی أو العا ی إذا أراد ذلك: أو أن یلتحق بسوق 
العمل إذا اختار هذا الاتجاہ. وفی کل جال مقاییس معیاریة یجب أُن یصل إلبھا 
المتعلم؛ لکل مستوی معیاری مجموعة من ا مؤشرات التی تدل عل تحقیق المتعلم 
للمعیار۔ وھذہ المٰجالات ھی: 
انجال اأول ۔ اٹھارات الأساسیة: 
ا۔البئیة العرفیة: 
اللقیاس ا لمعیاری: یکون لدی المتعلم بنیة معرفیة أساسیة توفر لە قدراً مناسباً من 
الملعلومات وا حقائق والنظریات فی شتی محجالات ا لحیاۃ اللعاصر؟. 
اللؤشرات: 
ا معلومات من مصادر ختلفة واستخدامھا فی حل المشکلات وا تاذ القرار. 
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٭ یستخدم لغة أأجنبیة بخلاف اللغة العربیة للتواصل مع الملجتمعات والثقافات الآخری. 

٭ یل مشکلات ریاضیةة ویستخدم الأرقام وأدوات القیاس: ویتعامل مع الأ٘شکال 

٭ بطبق ا معرفة والمھارات العلمیة فی تفسیر البیانات: وبناء الاستتتاجات الإمریقیة 
وتصمیم التجارب: وتطبیق الفاھیم العلمیة فی مواقف ال حیاة الواقعیة. 

٭ یطبق مفاھیم ومھارات الدراسات الاجتماعیة والاقتصادیة بصورۃ وظیفیة فی ا حیاۃ 
الوطنیة ویکتسب ا مھارات الاجماعیۃة. 

٭ یتعرف محالات ا حیاۃ الأسریق من علاقات أسریة وأصول تربیة الأبناء وأاسس 
التغذیة وعلوم الأطعمة ومبادئ إدارۃ شئون الأسرۃ وکیفیة ترشید الاستھلاك 
الأسری وأآسس اختیار ملابس آفراد الأسرةء والعنایة بللسکن الأسری وتجمیله. 

٭ یطبق معلوماتہ عن ا حیاۃ الأسریة ویقوم بدورہ فی الأسرۃ بفعالیة وإیجابیة. 

٭ یتعرف الفاھیم والمعلومات ا مرتبطة با ملجالات الفنیة من فنون تشکیلیة وموسیقیة 
ومسرحیة ویمارس بعض أنواع الفنون وفقاً میوله ال خاصة. 
والقائمین بە. 

٭ یتعرف أَنواع الریاضات المختلفة وأسسھا العلمیة والعملیة والأخلاقیة والقوانین 
التی تحکم بعض الریاضات. 


٭ یمارس بعض أنواع الألعاب الریاضیة وفقأً میوله وقدراته بصورۃ مستمرة. 
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الفصل الثالٹ - ا لمقاییس المعیاریة للمناھج ونواتج التعلم 
1۔ اٹھارات الحیاثیة: 
اللقیاس العیاری 1-2: یپارس التعلم اللھارات الأساسیة اللازمة لحیاته الیومیة۔ 
الملؤشرات: 
٭ یستخدم الأدوات والأجھزۃ التی بحتاجھا فی حیاته الیومیة. 
اب پعبر عن آرائە وأفکارہ بشجاعة أدبیة۔ 
٭ یعبر عن نفسه من خلال ممارسة ھوایات إبداعیة ختلفة. 
٭ یفھم الأحداث وا لمواقف من حوله ویقوم بدورہ ا حا ی فیھا۔ 
٠‏ حل ما یواجهھه من مشکلات بطرق اہداعیة واقتصادیة. 
المقیاس ا معیاری 2-2: یتعامل مع البیئة بشکل فعال. 
المؤشرات: 
٭ یتعرف أھم ملوثات البیئة ودور الإنسان فی المحافظة علیھا. 
٭ یتعرف أہمیة جھود الدولة حمایة البیثة على ال مستوی المحلی والقومی۔ 
٭ یتعرف القضایا البیئیة والانعکاسات الأیکولوجیة والثقافیة ھذہ القضایا. 
ا مقیاس ا معیاری 3-2: بحافظ علی صحتہ وبحمی نفسه من الأمراض والمخاطر. 
الملؤشرات: 
٭ یعرف طرق التغذیة السلیمة 


٭ یعرف کیفیة الوقایة من الأمراض. 
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تصمیم الناھج وقیم التقدم فی العام المربی 
٭ یپارس الأنشطة الریاضیة بانتظام فی حیاتہ الیومیة. 

٭ بحافظ عىل صحتہ الشخصیة والبدنیة والنفسیة۔. 

٭ یراعی اُسس السلامة والأمان۔ 

القیاس المعیاری 4-2: یعمل علىی تنمیة قدراته ومھاراته ذاتیاً۔ 
الملؤشرات: 

٭ یضع أھدافاً شخصیة لیاتہ. 

٭ یقیم ذاتە تقییاً موضوعیاً۔ 

٭ یعمل من أُجل تطویر کفایاته. 

٭ یدرك مسٹولیاتہ الشخصیة. 

٭ یدرک تطلعاته ا مهنیة المستقبلیة. 

٭ بجید وضع خطط لستقبله. 

٭ یتخذ قرارات سلیمة۔ 


2 مھارات الکمبیوتر: 

اللقیاس المعیاری: یتقن استخدام الکمبیوتر فی ا مواقف المختلفة. 

المؤشرات: 

٠‏ یتعرف أُنواع ا حاسبات ومکوناتہا واستخداماتہا. 

٭ یستخدم ا حاسبات وتطبیقاتہا ا مختلفة بفاعلیة. 

٭ یستخدم الإنترنت والبرید الإلکترونی ومصادر ا لمعرفة ا لمتنوعة وشبکات اللمعلومات 
اللختلفة بفاعلیة. 

٭ یستخدم البرمجیات المتاحة بفاعلیة. 
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الفصل الثالث - ا قایس المعیاریة للمناھج ونواتج التعلم 
انجال الّائی: مھارات التفکیر: 
القیاس المعیاری: یستخدم المھارات العلیا للتفکبر فی امواقف المختلفة. 
المؤشرات: 
٭ یستفید ما تعلمہ نی ا مدرسة ویطبقه فی ا حیاۃ الیومیة. 
٭ بحلل ا مواقف ویتعرف مکوناتہا. 
٭ یستخدم النقد الملوضوعی معتمداً علی سس ومبادئ متفق علیھا۔ 
٭ یبدی رأيه بوضوح ویساند هذا الرأی بالنظریات وا حقائق العلمیة. 
٭ یقارن بین البدائل ا لطروحة والممکنة معتمداً على معاییر موضوعیة محددة. 
٭ یقدم أفکاراً متعددة وبدائل ختلفة فی ا مواقف التی تحتاج لذلك. 
٭ یقدم أُفکارا جدیدة مبتکرۃ وإبداعیة حل املشکلات. 
یقیم الأأشیاء والمواقف تقیباً علمیاً بعیداًعن الذاتیة والأھواء الشخصیة. 


ں9 
٠‏ یقدم مقترحات بناءة لتحسین الأوضاع زالاشف 

٭ یربط الأفکار ویکتشف العلاقة ین ا متغبرات والعناصر المختلفة. 
٭ یلخص الأفکار الرئیسة فی موضوع معین۔ 

٭ یستنتج الأسباب وراء موقف معین. 

٭ یتنبأً بالأحداث ا متوقعة فی ضوء ما لديه من معطیات. 

٭ یتعلم من تجاربہ ولا یکرر اأخطاءہ. 


٭ یتمتع باتساع أفق ومرونة فی الفکر والرأی والسلوك۔ 

الجال التَالتُ: الخصائص وا لمواصفات الشخصیة: 

المقیاس المعیاری: یتمتع ا لتعلم بمجموعة من السمات الشخصیۃة والاجتمعیة المنبثقة 
من قیم مجتمعه وثقافتہ وطبیعة العالم المتغیر. 

المؤشرات: 

٭ یتمسك بتعالیم الدین والقیم الأخلاقیة. 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
٭ یعتنی بصحته ومظھرہ. 

٭ یتمتع بروح قیادیة. 

٭ بحب التعلم ویعمل علی مواصلته. 

٭ یشارك بإیحابیة فی الملجتمع. 

٭ یتعاون مع الآخرین فی تحقیق دف مشترك. 

٭ یتقبل الاراء المختلفة ویحترم الا ختلاف. 

٭ یجترم ذاته ویقدرھاء کیا بترم الاآخرین. 

٭ بحاول دائ| الوصول إ ی الاإتقان والتمیز. 

٭ یبدع فی أفکارہ ورؤیته للمواقف والأمور. 

٭ یقدم علی تجریب ال جحدید وامغامرۃ اللحسوبة. 

٭ بطور نفسه ویجدد فی أفکارہ. 

انجال الرابع: کفایات التعامل : 

ا۔ التعامل مع اٹوارد: 

اللقیاس المعیاری: بحسن التعامل مع ال موارد ویعمل على تنمیتھا. 
لملؤشرات: 

٭ یتعرف أنواع ا موارد ا مادیة والبشریة المختلفة. 

٭ یقدر قیمة الوقت؛ ویستفید من وقته فی محالات ا لباۃ المختلفة 

٭ بسن وضع خطط زمیة لأعداف قصیرۃ الدی وأآخری طویلة اللدی. 
٭ نید اتخاذ القرارات السلیمة فی ضوء الأعداف وا لوارد ا متاحة. 

٭ یتعرف ا لموارد ا خاصة وا موارد العامة وأبعاد استخدامات کل منھا. 
٭ یقدر قیمة الموارد الاقتصادیة وبحسن استخدامھا۔ 

٭ یستطیع تنمیة مواردہ الشخصیة ویسھم فی تنمیة موارد الدولة. 
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الفصل الثالث - ا مقابیس ا لمعیاریة للمناھج ونواتج التعلم 
٭ یدرك العلاقة بین سلوك الأفراد وتنمیة موارد الدولة۔ 
٭ محافظ على ا موارد العامة ویعمل علی ترشید استھلاکھا. 


2 التعامل مع العلومات: 

ا مقیاس ا معیاری: بجید التعامل مع الملعلومات ہم یتناسب مع مرحلته العمریة. 

المؤشرات: 

٭ یدرك مفھوم عصر ا معلومات وا لمعلوماتیة وقوۃ المعرفة. 

٭ یتمکن من جمع البیانات والمعلومات اللازمة مدف معین. 

٠‏ یتعرف وسائل جع البیانات وا لمعلومات ویتخیر ا اسب منھا. 

٭ یمیز بین ا حقائق والآراء. 

٭ یتعرف مصادر العلومات ونوع العلومات الی یمکن الحصول علیھا من کل 
مصدر۔ 

٭ جلل ا معلومات فی ضوء سس علمیة ویصنفھا حسب الغرض منھا۔ 

٭ یقارن بین اللعلومات ویجتار أفضلھا۔ 

٭ یعبر عن المعلومات بطرق کمیة ونوعیة. 

٭ یتعرف العلاقات بین ما یجمعه من معلومات ویدرك نوع ھذہ العلاقات. 

٭ یستخدم ما لديه أُو ما حصل عليه من معلومات : فی حل ا مشکلات. 

3 التعامل مع الأفراد: 

المقیاس ا معیاری: یتقن مھارات التعامل مع الآخرین۔ 

الملؤشرات: 

٭ نوع أُسلوب تعامله مع الأفراد وفقاً لأعمارھم ونوع العلاقة بینە وبینھم؛ وحسب 
طبیعة الموقف۔ 
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٭ یستمتع بالعمل مع الآخرین۔ 

٭ یقدر ذاته دون تکبر أو استعلاء على الآخرین۔ 

٭ یجید ا حوار وتبادل الرأی ویتقیل الاختلاف فی وجھات النظر. 

٠‏ یلج لی التفاوض ححل ا خلافات ولا یستخدم العنف۔ 

٭ یکون واضحاً فی علاقاتہ ولا یلج للریاء وا خداع. 

٠‏ یتسامح مع الآخرین دون ضعف أو استسلام. 

٭ یراعی مشاعر الاآخرینء ویقدم ا مساعدة عند الحاجة. 

٭ یقدر قیمة الصداقة ویتمسك بصداقاته. 

٭ یفرق بین علاقتہ بأله وبزملائہ وبأأصدقائهہ. 

٭ یستخدم الذکاء العاطفی نی تعاملاته مع الآخرین. 

٭ ینجح فی قیادة الآخرین نحو مدف معین کم بحترم قیادۃ الآخرین ویلشزم 
بتوجیھاتہا. 

٭ یقوم بدورہ ٹی ا لحماعة ویثبت جدارتە بینھم. 

4۔ التعامل مع النظم: 

القیاس ا معیاری: یدرك مفھوم النظم وأُنواعھاء وکیف یعمل فی إطارھا. 

المؤشرات: 

٭ یفھم مکونات المنظومة من مدخلات وعملیات وحخرجات: ویدرك علافة تلك 
اتا متا بالعت الآخر: 

٭ یدرك تداخل وتکامل النظم وکیف یمثل کل نظام جز ءا من منظومة أکبر؛ وأن أی 
منظومة تتکون من منظومات فرعیة. 

٭ یطبق مفھوم النظم علل الحیاۃ فی اللجتمع. 
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- یقدر أنه عضو فی آکثر من منظومة فی وقت واحد ( الأسرة - المدرسة - الملجتمع‎ ٠ 
العام).‎ 

٭ یدرك قیمة استقرار العلاقات بین النظم الملختلفف وأ حیة وضوح مکونات وأھداف 
کل منظومة. 

5 التعامل مع الٹکنولوجیا النقدمة: 

المقیاس ا معیاری: یتعامل مع التکنولوجیا المتقدمة بمھارة. 

المؤشرات: 

٠‏ یدرك أبعاد ‏ وجالات التطور التکنولوجی ا حادث ف المجتمع وف العام. 

٭ یفھم العلاقة بین التطور التکنولوجی وتقدم الملجتمعات. 

٭ یمارس التفکبر التکنولوجی الذی یؤدی إلی ابتکار مستحدثات جدیدۃ فی کافة 
مجحالات الیاۃ. 

٭ یستخدم المستحدثات التکنو لو جیة بکفاء۔ 
ینمی قدراتہ الذاتیة فی حالات التکنولوجیا الملختلفة ہاستمرار ویعمل على تحدیث 
معلوماته ومھاراته فیھا. 

٠‏ یدرك الاآثار السلبیة التی تنتج عن التطور التکنولوجی فی بعض ال مجالات. 

٭ یفھم العلاقة التبادلیة بین توافر اللعلومصات والموارد البشریة وا مادیة والتقدم 
التکنولوجی۔ 

٭ یقدر ا لجوانب الأخلاقیة ی التحکم فی التکنولوجیا الحدیثة وتطبیقاتہا. 


ڑآ ث بیھم 


ٹالتا ۔ مفاییس خاصة بوتَیقۂة النھح: 
وثیقة الٹھج ھی الإطار الحاکم وامنظم لکل عناصر المنھج من فلسفة وأمعداف: 
وحتوی وطرق التعلیم والتعلم: ومصادر ا لمعرفة والتکنولوجیا ا ملترح اسستخدامھا ئی 
المتھج؛ وانتھاء بعملیات وأسالیب التقویم. وبقدر ما ییڈل من جھد فی إعداد وتخطیط 
ویقة اللٹھج تکون جودۃ العملیات التنفیذیة فی المدرسة. 
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ومن ھنا کان الاهتمام بوضع ا مقاییس ا لمعیاریة حددۃ وواضحة لکل عنصر من 
العناصر التی تتضمنھا وثیقة أی منھجء وقد حرصنا عند وضع ا لمقاییس المعیاریة 
لوثیقة المنھج أن نقدم للمتخصصین والمسئولین عن غخطیط وتصممیم ا منامج 
ایك( ااحلالان ال اسظلاعالمت ترمینا ضر عالا قب آغرفق 
کل عنصر من عناصر ا لمنھج وذلك فی صورۃ معاییر عامة ویندرج تحت کل معیار 
الؤشرات المحددة التی تدل عل تحقیق کل معیار لدی ا تعلمین. 

وإذاکانت الوثیقة مو جھة کر وہ المناھجء فإن فائدتہا وجدواھا تمتد إلی 
بقیة عناصر ا منظومة التربویة کم تمتد أأیضاً إلی المعلمین وا موجھین وأولیاء الأمور 
والرای العام: حیث توضح فغم ا منطلقات وا مکونات التی تبنی فی ضوٹھا مناھج 
التعلیم وتشرح مم المعایبر ا متوافرۃ فی کل عنصر من عناصر المٹھج۔. 

ویہدف تحدید هذہ ا معایبر إلی تمکین العاملین فی التربیة والتعلیم من ن اعادة 
النظر فی ا مناھج ا حالیة والعمل على تطویرھاء کم اُنہا تعتبر مؤشرات لجحودة المنامج 
الف اشن اااحلت الا کی افدات رظ سام سی تل الضرت را 
وھی أَیضاً تعتبر إطاراً مرجعیاً تقارن وتقیم عى أساسه ا ناہج ا حالیة وھی کذلك 
موجھات لعملیات التطویر للمستقبل. 

وتبدأً الوثیقة بالمسلمات الأساسیة ثم منطلقات المنھج؛ والمقاییس العیاریة 
لعناصر الٰٹھج؛ یل ذلك تحدید کل عنصر من عناصر ا ٹھج ومؤشرات کل معیار. 
إِن وضع معایبر ومقاییس لبناء منھج عصری: یستند إ لی مجموعۂة من الملسلمات 
الأآساسیة أمھا ما یل: 


1۔ الانسان مخلوق قابل للعلم: 


کل شخص قابل للتعلمء وکل متعلم قابل للوصول إلى مستوی التمکن: وکل 
متمکن قابل للاٍبداع إذا ما توافرت لە بیئة التعلم المناسبة. یتطلب ذلك ان بخاطب 
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المنھج کل ا متعلمین من خلال تنوع حتواہ وتطویع أسالیب تدریسهە؛ فی ضوء تنوع 
ا میول والاہتم|مات وتعدد الذکاءات: وب| بحقق تکافوٌاء ولیس بالضرورۃة تطابقآاً فی 
مستویات حرجات ا منھج وعوائدہ. 
2 التعلم عملیة وٹائح: 

تقاس خرجات العملیة التعلیمیة لیس فقط ہمدی ما اکتسبه المتعلم من 
العملیة التعلیمیةء ولکن - أیضاً - بالکیفیة التی توصل بہا ا تعلم إلی إنجاز ما 
آنجزہہ بمعنی کیف یتفاعل مع مضمون المنھج وأنشطته ... کیف یتعامل مع 
ا معلومات وکیف یتناوها ... کیف حصل ا معرفةق وکیف یبنی بنیته المعرفیة ... 
وا مھارات التی استخدمھا فی عملیة التعلم. وھٰذا نقول إِن التعلم عملیة وناتج. 

3 اندور الاساسی للمٹھج تیسبر عملية التعلم: 

[ن وزن أی مادة دراسیة أو مقرر من مقررات المنھج مرھون بمدی مسا تھا 
- معرفة وفکراً - فی تمکین ا متعلم من التعلم ومدی إتاحتھا الفرصة لتنمیة قدراته 
على التعلم الذاتی: وإحداث تنمیة مزید من التعلم. 

یتطلب ذلك ان تتصف تنظیمات المنھج بالمرونة التی تمکن من الاستفادة 
متبادلة بین المفامیم الشترکة والأطر ا لمعرفیة التقاربة: فی اللجالات الدراسیة 
الختلفة فی ضوء اتساق بحدث ففھا التناغم الأفقی والتدفق الراأسی؛ بعیداعن 
التکرار وخلوها من الحشوء اقتصاداً فی الکم لصالح النوع. 

4 التمیر حصیله الراوج بین العقل والوجدان: 

إِن التمییز لیس مقصوراً على بعفی التلامیذ دون البعض: وإنےا ھو حق 
للجمیع إذا توافرت هم البیئة التعلیمیة التی تمکنھم من ذلك: وأن التمیز یتحقق 
بتزاوج عقل المتعلم ووجدانە: وتنعکس آثارہ عل سلوکیاته عل اللستوی 
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5 الٹھج کائن ینمو نوا طبیعیاً: 

إن التعلیم عملیة تراکمیة بنائِة متدرجة ومستمرۃة: وبناء اللٹھج لابد وأن 
یتکامل فی مکوناتہ: ویتتابع فی عناصرہ من مرحلة ریاض الأطفال إلی نہایة الملرحلة 
الثاتریة وییغی الناکد من استمراریة اخرۂ دون نفجراث آو شزات غكتة:قعتد 
وضع مقاییس معیاریة للطالب عند تخرجه فی ا مرحلة الثانویة نضع فی الاعتبار ان 
هذہ ا معایبر یبدا تحقیقھا منذ بدایة السلم التعلیمی وعند صیاغة ا مقاییس ا معیاریة 
للمرحلة الابتدائیة نضع فی الاعتبار أنہا حلقة فی مسلسل یصل بنا إلی امستویات 
اللعیاریة للمرحلة الثانویة. 
منطلقات النھج: 

یقصد بہا العوامل التی بجب أُن یضعھا مصمم ا ٹھج فی الاعتبار عند اختیار 
وتحدید عناصر المٹھج وھی: 
ا۔ فلسفة امجتمع وایدیولوجیاتہ وخصائصه: 

للنظام التعلیمی ف أی مجتمع طبیعتے ا حخاصة تعکی فلسفة الجتمع 
وخصائصہہ ولذلك تختلف ا مناهج من دولة لی آخری وإن بدا أن ھناك تشاہا فی 
بعض المواد. ولابد لواضع ا لمنھج أن یکون على درایة وفھم متعمق لفلسفة الجتمع 
وأّھدافه وطموحاتہ حتی تأتی ا مناھج ترجمة صادقة غذہ الطموحات؛ ووسیلة 
فاعلة لتحقیقھا۔ 
2 طبیعة وفلسفۂ ا ادة الدراسیة: 

المواد الدراسیة تختلف فی طبیعتھا وفی فلسفتھاء وبالشا ی فی أمدافھا. فبعض 
المواد الدراسیة ذات طبیعة نظریة بحتةء کے| أن لبعضھا طبیعة تطبیقیية. وتختلف 
طبیعة ا مادة وما یتم اختیارہ من حتوی؛ وما یوضع ‏ ما من أمداف: تبعاآ مراحل 
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العمر وا مرحلة التعلیمیة التی بخطط ھا المنھج. وہٰذا تؤکد ان طبیعة ا مادة الدراسیة 
وفلسفتھا ھی إحدی ا لمنطلقات ا مهمة للمنھج؛ وبذلك تتضمن وثیقة المنھج شر حاً 
عن طبیعة ا مادة وأبعاد تناوغٰا فی امرحلة التعلیمیة التی یصاغ ھاء کا تتضمن وصفا 
للحدود التی یلتزم بہا فی اختیار مضمون ا ادة وأسالیب تقدیمھا۔ 
< طبیعة العلم وخصائص ٹموہ: 

تقدم وثیقة اللٹھج نبذۃ ختصرۃ عن طبیعة اللتعلم وخصائص نموہ کأحد 
منطلقات المتھچج: والتی تؤثر علی کل عنصر من عناصرہ. ویتم ا حکم على جودة 
المنھج وتکامله ی ضوء مدی مراعاةۃ کل عنصر من عناصرہ مٰذہ ال خصائص؛ 
ویتضمن وصف طبیعة المتعلم توضیحاً خصائصۂہ ا حسمیة وقدرانه البدنیة 
والعقلیة والإدراکیة - وأیضاً - أھم ما تتصف به مذہ الرحلة من انفعالات 
ومیول واتجاھات. 
4 طبیعة الٹھح کمنظومة: 

من أأھم مکونات وثیقة اللٹھج؛ النظرۃ ا منظومیة للمنھج؛ ومن شم فإنہا توضح 
التداخل والتفاعلء والعلاقات ال تبادلة بین عناصر المنھج ومکوناتہ: وکیف تعکس 
هذہ العلاقات فلسفة المٹھج. کا تقدم الوثیقة شرحاً موجزاًعن ارتباط وعلاقة الٹھج 
کنظام بالنظم الآخری ف المدرسة وف الأسرۃ وف المجتمع۔. 
اثفاپیس المعیاریة لعناصر الٔھح: 

تساعد المستویات ا لمعیاریة للمنھح مخططی ا ناہج فی: تبنی فلسفة معینة 
للمنھج؛ وصیاغة وتحدید أھداف المٹھج؛ واختیار حتوی المنھج؛ وتقریر أآنسب 
المواد التعلیمیةء واقتراح أفضل طرق التعلیم والتعلم: وتحدید طرق التقییم: 
وإحداث التکامل والترابط بین ا مناھج المختلفة. 
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الاییس التعیاریة لفلسفۂ ا لُھح: 
تجیب فلسفة المنھج عن آسئلة متنوعة تتعلق برؤیة اللجتمع والنظام التعلیمی 
لبعض القضایا التربویة والنفسیة مثل: طبیعة الملعرفة ومصادرھاء وما الذی ینبغی 
أن یتعلمه الفرد؟ء والعلاقة بین الملاضی وا حخاضر والمستقبلء والثبات فی مقابل 
التطور والتغیر المستمرہ والمعرفة الأکادیمیة النظریة مقاہل التطبیقء وطبیعة المتعلم 
ودورہ وکیف بحدث التعلم. 
الفاییس العیاریة التی تستخدم للحکم علی فلسفۂ اٹنھج: 
ویتم ذلك من حیث مناسیتھا ء صیاغتھا ء وکفایتھا ء ووض وحھا ء وواقعیتھساء 
سی 
٭ تعکس صیاغة فلسفة اللٹھج رؤیة واضحة للفلسفات التربویة المختلفة 
والاتجاھات المعاصرۃ فی ھذا الملجال. 
٭ تشرح فلسلفة المنھج آسباب اختیارھا وتوضح یزاتہا. 
٭ تتصف صیاغة فلسفة المنھج بالوضوح. 
٭ تعطی فلسفة المنھج للقاریئ تصوراً لنوع الٹھج؛ والتوقعات النتظر تحقیقھا نتیجة 


لتبنی هذہ الفَلسفة. 
٠‏ توضعح العبارات التی تصف فلسفة المٹھج مدی ارتباطھا بفلسفة الملجتمع 
وأیدیولوجیاته. 


٠‏ تخاطب فلسفة المنھج ا مھتمین بشئون التعلیم سواء من السیاسیین أو التربویین أو 
أولیاء الأمور أو أفراد الجتمع بشکل عام. 

٭ تتصف فلسفة المنھج بالواقعیة بحیث تساعد مصممی ا لمنھج فی اختیار وتحدید 
باقی عناصر ا منھج ہما بحقق طموحات النظام التعلیمی. 
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ویمکن عرض ا مقاییس ا معیاریة لعناصر المنھج کما بلی: 
ا۔ القاییس اثعیاریة لأغداف المٹھح: 
المعیار الأول: تتصف الأمداف بالانساق: 
الملؤشرات: 
تتسق أھداف ا مٹھج مع ما یلی : 
٭ متطلبات الفلسفة التربویة العامة للمنھج. 
٭ الثقافة المحتمعیة والمعرفة الأکادیمیة۔. 
٭ تتسق ا مارسات التدریسیة مع أھداف المٹھج۔ 
٠‏ تتسق أُھداف المنھج مع توقعات الملعلمین. 
٠‏ تتسق أھداف المنھج مع عملیات التقویم ومارساتھ. 
ل تتسق الأهداف مع بعضھا البعض بحیث تکون متناغمة ومتسقة فلسفیاً ومنطقیاً مع 
السلوك والقیم الفردیة والاجتماعیة ا مرغوبة. 
٭ تتسق الأمداف فی وحدات ا ادۃ الدراسیة الواحدة وتترابط مع أصداف المواد 
الدراسیة المختلفة 
اللعیار الثانی : تتصف أھداف اللٹھج بالشمول والاتساع: 
المؤشرات: 
٭ تشتمل الآھداف على کل جوانب نمو التلمیذ وعل مستویات کل جانب. 
٭ تؤکد عل نمو ا متعلم نی ا مجالات التالیة: ۱ 
- النمو المعرفی: الذی یتضمن اکتساب ا معرفة الأساسیة التی تمکن المتعلم سن 
التعامل مع ا حیاۃ ومعطیاتہا. 
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النمو العقی: یرکز علی تنمیة امھارات العقلية للمتعلم وبالذات مھارات 
التفکیر العلیا مثل تنمیة مھارات الإبداع والابتکار والتفکیر الناقد ومھارةۃ 
حل المشکلات واتحاذ القرار۔ 
- النمو الوجدانی: یرکز على تحقیق ذات ا متعلم واکتساب العادات والاتجامات 
والقیم التی تؤدی إٔل إنسان سوی. 
- النمو الاجتماعی: یرکز عل تحقیق الوعی الاجتماعی والاتجامات والقیم 
الاجتمعیة الإحابیة التی تؤدی إلی التکیف الاجتماعی السلیم. 
- النمو ال حجسمی: هو الذی یتضمن اکتساب المھارات والعادات الصحیة 
راحل 5ا موق عق فی جس سے 
٭ تسایر الأھداف ال مستویات العالمیة. 
٭ تفید الأمداف فی توجیه وتصمیم وتنفیذ وتقییم جمیع عناصر المٹھج. 
٭ تنوع الأعداف من حیث: العمومیة وا خصوصیة والفردیة وا لحماعیة. 
٭ تحدد الأآعداف التر کیب السلوکی أو أنواع القدرات التی سیتخرج بہا التلمیذ نتیجة 
ما تعمله فی ا مدرسة. 
٭ تستجیب الأھداف کا وكیفاً متطلبات المجتمع وثقافتہ. 
المعیار الثالث: تتصف أعداف المٹھج با لملاءمة: 
المؤشرات: 
٭ تکون مناسبة للتلامیذ بحسب مستویاتہم النمائیة. 
٭ تتلاءم مع الزمن التاح للتلامیذ للمرور با خبرات التعلیمیة, 
٭ تراعی الفروق الفردیة بین التلامیذ. 
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الفصل الثالث - ا مقابیس ا معیاریة للمناھج ونواتج التعلم 

المعیار الرابع : تتصف أھداف ا منھج بأُنہا قابلة للتحقیق: 
الملؤشرات: 
٭ تکون الأهداف واقعیة یمکن تحقیقھا۔ 
٠‏ تہتم بعملیات التعلم النمائی. 
٭ تکون وسیلة للتعرف على مدی ما تحقق من تعلم للتلامیذ. 
٭ تراعی الإامکانات ا مادیة والبشریة اللازمة لتحقیقھا۔ 
العیار ا خامس: تتصف الأمداف بالصدق: 
الملؤشرات: 
٭ تعکس الأمداف أبعاد الموقف الذی مثله. 
٭ تکون ذات أ میة وقیمة تربویة بالنسبة للطالب فی ا حاضر واستشراف ا لمستقبل. 
٭ تمثل اللطلوب وا مھم من الطالب أن یتعلمہ. 
٭ تدعم افمویة الثقافیة الوطنیة والعربیة. 
٭ تدعم البعد الأخلاقی والنسق القیمی للمجتمع. 
٭ تدعم مفھوم الدیمقراطیة وا حوار واحترام الرأی والرأی الآخر. 
المعیار السادس: تتصف الأھداف بالتحدید: 
الملؤشرات: 
٭ تکون الأمداف محددۃ وواضحة. 
٭ تتصف بالدقة۔ 
٭ تتصف با مرونة. 
2 الفاییس المعیاریۂ لحتوی الٹھح: 

محتوی ا منھج هو الفاھیم والعملیات والقیم التی یتضمنھا کل جال من 
محالات ا ادة الدراسیة وھناك معایبر نوعیة محتوی کل مادۃء ولکن هناك معایبر 
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نو ہی یں کیو یں 

عامة یضعھا واضع المنھج نصب عینيه عند تخطیط وتصمیم وثیقة منھج ای مادة 

دراسیة ومن ہذہ ا معایبر ما یی: 

العیار الأول : یرکز حتوی النھج على المفاھیم الوحدۃ الأساسیة للمجال الدراسی: 

الملؤشرات: 

٭ یصاغ بطریقة مرکزۃ ودقیقة وواضحة. 

٭ یبتعد عن التفاصیل والجحزثیات غیر ا مھمة 

فا الکرار ودرا لسن 

المعیار الثانی: یعضمن حتوی المنھج المفاھیم وا مھارات والقیم الحی تحقق أمداف 
المنھج للوضوعة لە: 

المؤشرات: 

٭ یتسق مضمونت المحتوی مع أھداف المٹھج. 

٭ لا یتضمن المحتوی موضوعات غیر مرتبطة بأمداف الٹھج. 

٭ یتضح من المحتوی التکامل والتوازن بین ا خوانب ا معرفیة وا مھاریة والوجدانیة. 

المعیار الثالث: یتسق المحتوی مع الاتجاھات الحدیثة فی الملجال الدراسی: 


الملؤشرات: 

٭ تکون الموضوعات الواردة فی المحتوی حدیئثة۔ 

ج غاوالحر یس الافکار الفلۃ رای لت علسافرررۃ ظورجا 

٭ تتمشی اللعة والصطلحات المستخدمة مم الاتجامات المعاصرۃ فی الحال 
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الفصل الثالث - المقاپیس ا معیاریة للمنامج ونواتج التعلم 

العیار الرابع: یتکامل البعدان للعرفی والاستقصائی فی محتوی النھج: 

المؤشرات: 

٭ تعکس موضوعات ال محتوی اہت|ماً متوازناً بالبعدین المعرفی والاستقصائی۔ 

٭ پبتعد اللحتوی عن ال کیز على سرد معلومات منفصلة. 

اللعیار الخامس: یتدرج مضمون وعمق واتساع اللحتوی وفقاً لستوی خصائص 

التعلمین فی الرحلة العمریة التی بخاطبھا: 

الملؤشرات: 

٭ یوضح المحتوی النمو المتدرج للمفاھیم وا مھارات والقیم من مرحلة تعلیمیة لی 
آخری۔ 

٭ خلو امحتوی من تکرار غیر مبرر لبعض الموضوعات من مرحلة عمریة إلی أخری. 

٭ یعکس المحتوی خصائص وقدرات التعلم المستھدف. 

المعیار السادس: یرتبط الملحتوی ف ای مجال دراسی بالبیئة والمجتمسع والتکنولوجیا 

الحبطة با متعلم: 

المؤشرات: 

٭ یسمح المحتوی بربط ا مٹھج بالبیئة المحلیة. 

٭ یعکس المحتوی طبیعة ا مجتمع والبیئة التی یعیش فیھا المتعلم. 

٭ یعتمد الملحتوی على الإمکانات التکنولوجیة ا متاحة للمتعلم. 

٭ یتصف المحتوی بأنه واقعی؛ ویساعد على ربط المتعلم ببیئته ویدعم إحساسه 
بالانتماء لو طنه. 

٭ یبرز الحتوی النواحی ا جممالیة فی البیئة للحیطة. 

٭ یعظم الملحتوی کل الظاھر امرتبطۂ بالملجال الدراسی والتی تؤکد الإ یحایسات 
والإنجازات فی اللجتمع سواء علىی مستوی الأفراد أو الأحداث. 


تصمیع الاھج وقیم النعام یق العال المرب 

العیار السابع: بخاطب المحتوی البعد الشخصی والاجتماعی من حیاة المتعلم: 

الملؤشرات: 

٭ ترتبط موضوعات المحتوی با حیاۃ الیومیة للمتعلم کلم| اأمکن. 

٭ توظف الفاھیم وا مھارات والقیم لخدمة مشکلات واقعیة یواجھھا ا متعلم. 

٭ یعکس المحتوی العادات والتقالید والقیم التی یژکد علیھا الجتمع علیى مستوی 
الأفراد والمؤسسات۔ 

المعیار النامن: مبخاطب المحتوی کلم أمکن طبیعة وتاریخ ا معرفة فی جال الدراسة: 

المؤوشرات: 

٭ یمکن المحتوی ا متعلم من فھم وتقدیم تطور جال الدراسة وأسہاب ھذا التطور 
وأہمیته. 

٭ یعرض ا محتوی نماذج لإنجاز الرواد والشخصیات الذین اُسھموا فی تطویر جال 
الدراسة۔ 

٠‏ یرسخ المحتوی مفھوم التجدید والتحدیث فی العارف وا مھارات والاتجامصات فی 
ضوء ا متغبرات الملجتمعیة والعالمیة. 


ھ اثقاییس اثعیاریهة لطرق التعلیم والتعلم: 
امعیار الأول: تستند أنشطة التعلیم والتعلم إلی مفھوم وحدة المعرفة: 


المؤوشرات: 

٭ تسھم أنشطة التعلیم والتعلم فی تعزیز وتنمیة اللفاھیم الشاملة للمعرفة. 

٭ تتیح اُنشطة التعلیم والتعلم با حاجات ا مھنیة والقضایا الاجتماعیة المتصلة بتطبیقات 
المعرفة۔ 
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الفصل الثالث - القاییس ا لمعیاریة للمناھج ونواتج التعلم 

٭ تساعد أنشطة التعلیم والتعلم الطلاب ف بناء مدرکاتہم من خلال عملیات تطبیىق 
ا معرفة وتحلیلھا ونقدھا. 

٭ تسھم انشطة التعلیم والتعلم فی تنمیة خبرات الطلاب وقدراتہم امعرفیة من خلال 
تناولحم مشکلات معرفیة واقعیة. 

المعیار الثانی: تشمل أُنشطة التعلیم والتعلم عملیات التفکیر المختلفة: 

ال مؤشرات: 

٭ تربط أٌنشطة التعلیم والتعلم بالمعرفة القبلیة للطلاب وخبراتہم ا حیاتیة واهتم|ماتہم 
بأهداف التعلم ا حدیدة من خلال استخدام استراتیجیات معالحة اللعلومات. 

٭ تسھم انشطة التعلیم والتعلم فی تقدیم النموذج لمارسة مھارات وقیم التفکبر 
022007 

٭ تؤکد أُنشطة التعلیم والتعلم عل مشاركکة الطلاب فی مواقف لتفعیل العقل والتفکیر 
الناقد وحل الملشکلات با بحقق التعلم ذا العنی۔ 

٭ تعمل انشطة التعلیم والتعلم علی إتاحة الفرص ا ناسبة مارسة السلوك التعاونی 
لتولید الفھم ا مشترك وتشجیع ا مناقشات الصفیة وتنمیة مھارات اجتماعیة مھمة. 

٭ تتیح أنشطة التعلیم والتعلم الفرص الناسبة للطلاب للتوجیه الذاتی والتعلم التأملی 
ہا یتفق وأَناط تعلمھم. 

امعیار الثالث: تتطلب اأنشطۃة التعلیم والتعلم تصمیم وإدارۃ بیئة تعلم فعالة: 

الملؤشرات: 

٭ توفر بیئة التعلیم مناخاً آمناً جمیع الطلاب یسودہ العدل والاحترام. 

٭ تعزز بیئة التعلم العلاقات الاجتماعیةء والمسئولیة الحماعیةء وأخلاقیات المواطنة. 

٭ تحدد بیئة التعلم ضوابط لسلوك الطلاب داخل الصف الدراسی وتطبیقھا۔ 
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یرہ جات رو سو بی تو 
٭ تساعد بیئة التعلم علی توظیف الوقت ا متاح للتدریس بصورۃ فعالة للقیام بالأنشطة 
السلتر سد 
٭ توفر بینة التعلم مصادر تعلم منتوعة ومناسبة جمیع الطلاب: 
العیار الرابع: تتضمن أنشطة التعلیم والتعلم مکوناً أساسیاً لتقییم تعلم الطلاب 
وأنشطة التعلم بصورۃ مستمرۃ وفعالة: 


المؤشرات: 
٠‏ تستخدم أُنشطة التعلیم والتعلم أسالیب ومصادر متنوعة للمعلومات لتقییم تعلم 
الطلاتب. 


٭ تہتم اٌنشطة التعلیم والتعلم بجمع الادلة حول تعلم الطلاب وتملیل البیانات لتقییم 
عملیة التعلیم والتعلم وتطورھا. 

٠‏ تشرك انشطة التعلیم والتعلم جمیع الطلابِ فی تقییم تعلمھم باستخدام آلیات التقییم 
الذاتی والتقییم الأصیل. 

٠‏ تعتمد اُنشطة التعلیم والتعلم على ا لمناقشات مع الزملاء وإدارة اللدرسة حول 
المٰارسات التدریسیة وطرق تحسینھا. 

٭ تتطلب اَنشطة التعلیم والتعلم إعداد تقاریر عن أداء الطلاب واستخدامھا فی عملیة 
اتخاذ القرار علی جیع ال مستویات. 

4۔ القابییس العیاریة لصادر امعرفة: 

یغرض التطور ا مائل والمنسارع فی جال تکنولوجیا الملعلومات والاتصالات 

تحدیات على التربیة والتربویین, وواضعی ا لمناھج؛ والمعلمین: - وأیضا - علی 

التلامیذ والطلاب: وتغیر من دور ا معلم. ویتم اختیار مصادر ا معرفة وتکنولو جیا 

التعلیم وتحدیدھا فی ضوء محموعة معایبر: یمکن تحدیدھا فی بلی: 
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الفصل الثالث - ا مقابیس ا معیاریة للمناھج ونواتج التعلم 
العیار الأول: تشکل مصادر المعرفة والتکنولوجیا مکوناً رئیساً للمٹھج: 
الملؤشرات: 
٭ تُدمَج مصادر المعرفة ا لمتعددۃ والتکنولوجیا فی محتوی ا ادة الدراسیة وطرق التعلیم 
والتعلم. 
٭ تعزز مصادر المعرفة والتکنولوجیا استخدام الأسالیب ا لمتطورۃ والتعددۃ للقَساس 
وللتقویم. 
٭ یتیح استخدام مصادر المعرفة والتکنولوجیا ملاحقۃة التطور ال منسارع فی المعرفة 
العلمیة وتیسیر ا حصول علیھا. 
٭ یسھم استخدام مصادر المعرفة ا متعددة والتکنولوجیا ٹی تحقیق الأعداف المنشودةۃ 
المعیار الثانی: تتنوع مصادر المعرفة والتکنولوجیا واستخداماتہا: 
الملؤشرات: 
٭ تشمل مصادر المعرفة مواد مطبوعة مکتوبة ومواد غیر مطبوعة (مرئیة ومسموعة). 
٭ تستخدم أنواعاً تلفة من الٹکنولو جیا بعضھا بسیطة وبعضھا متقدمة. 
٭ تسایر مصادر ال معرفة والتکنولوجیا الذکاءات التعددۃ للمعلمین والمتعلمین۔ 
المعیار الثالث: تتطلب مصادر ا لمعرفة والتکنولوجیا توافر إدارۃ وبیشة تعلم ثریة 
وحافزۃة: 
الملؤشرات: 
٭ تعظم الفائدة من مصادر ا معرفة والتکنولوجیا بتوفر بیئة ومجتمع تعلم مناسب. 
٭ یرتبط الاستخدام الآأمٹل مصادر المعرفة والتکنولوجیا - المتاحة -بشوافر الإدارۃ 
الواعیة 
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تصعیم التائخ'وقیم التقدم قق الغام العرتیٰ 
امعیار الرابع: توافر مصادر العرفة والتکنولوجیا فرصاآً لتنمیة عملیات التفکبر 
ومھاراتہا: 

الملؤشرات: 

٭ ینمی استخدام مصادر المعرفة ا متعددۃ والتکنولوجیا ا متقدمة؛ القدرۃ عل التفکیر 
الناقد وحل المشکلات واتخاذ القرارات ا لمناسبة. 

٭ یسھم استخدام مصادر اللعرفة والتکنولوجیا فی تنمیة مھارات التفکیر العلیا 
وا مھارات الاہتکاریة. 

٭ یژدی استخدام مصادر المعرفة والتکنولوجیا إلی حو الأمیة المعلوماتیة. 

العیار الخامس: تستند مصادر امعرفة والتکنولوجیا إلی تنمیة دافعیة التعلم وتشجع 

التعلم الذاتی: 

الملؤشرات: 

٭ یعتمد استخدام مصادر ا معرفة التعددة والتکنولوجیا علی جھد ا متعلم الذاتی. 

٭ یؤدی استخدام مصادر المعرفة لمتعددة والتکنولوجیا إل تنمیة مھارات التعلم طوال 
ا حباۃ 

٭ یقتصر دور ا معلم بالنسبة لمصادر ا معرفة والتکنولوجیا علىی التوجیه والتیسیر. 

العیار السادس: ینعکس استخدام مصادر ا معرفة والنکنولوجیا علی مواقف ال حیاۃ: 

الملؤشرات: 

٭ توظف تکنولوجیا المعرفة والمصادر ا متنوعة فی حل المشکلات وات اذ القرارات فی 
ا حیاۃ الفعلیة. 

٠‏ یسھم استخدام مصادر الملعرفة والتکنولوجیا ئی تنمیة العمل التعاونی وعمل 
الفریق بین المتعلمین وبعضھم: وبین ا متعلمین والمعلم. 
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الفصل الثالٹ - امقاییس المعیاریة للمناھج ونوانج التعلم 
یؤدی استخدام مصادر المعرفة والتکنولوجیا إلی زیادة الإنتاجیة. 
٭ یساعد استخدام مصادر المعرفة والٹکنولوجیا فی تحقیق التنمیة الذاتیة المستدامة 
املعیار السابع: تراعی مصادر ا معرفة والتکنولوجیا ا حوانب الاجتماعیة والأخلاقیة 
والانسانیة والقانولیة: 
الملؤشرات: 
٭ یراعی الاستخدام الامٹل لمصادر المعرفة والتکنولوجیا ال حوانب الأخلاقیة 
والاجتماعیة والإنسانیة. 
٭ یتطلب استخدام مصادر العرفة والتکنولوجیا مراعاۃ الحوانب القانونیة. 
5- المقاییس المعیاریة لعملیات التقویم: 
اللعیار الأول: التقویم أصیل یعبر فعلاً عن أداء الطالب: 


ال ملؤشرات: 

٭ یقوم التقویم علیى عمل أدائی واقعی. 

٭ یعتمد التقویم علی مؤشرات أداء واضحة ( شفھیة / عملیة / تحریریة ) منثقة عن 

العیار الٹانی: التقویم شامل ‏ جمیع جوانب التعلم (للعرفیة - الوجدانیة- امھاریة): 

المؤوشرات: 

٭ تتنوع أسالیب التقویم لتلائم الاستراتیجیات والنماذج المختلفة. 

سر رت تس ری وہ 

٭ تشمل أدوات التقویم مت ختلف الاختبارا ت التربویة والشخصیة والعملية ومماییس 
الاتجاہ وآسالیب ا ملاحظة وکتابة التقاریر والقیام بمشر وعات ومھام معینة ومن 
المکن ضمھا تا بملف الطالب (وز[٥ت۱ط)‏ ۔ 


تصمیم الناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
اللعیار الثالث: التقویم عملیة مستمرة یمکن توظیفھا فی عملیات التشخیص 
والعلاج والاثراء: 


المؤشرات: 

٭ یکون التقویم متلازماً مع عملیة التعلیم والتعلم. 

٭ یکون مستموٌا(یومیا / أسبوعیأً/ شھریأً). 

٭ یکون متنوع الأعداف بین ( القبل / البنائی / التشخیصی / التجمیعی ). 

العیار الرابع: یوفر التقویم فرصاً لتنمیة عملیات التفکیر ومھاراته: 

الملؤوشرات: 

٭ تعتمد مفردات التقویم علی مستویات معرفیة عالیة. 

٭ تتیح أدوات التقویم مارسة وقیاس عملیات معرفیة عالیة (فھم/ تطیق/ حل 
مشکلات )۔ 

العیار ا خامس: تتوافر فی أدوات التقویم موضوعیة القیاس وعدالتہ: 

المؤوشرات: 

٭ تکون مفردات أدوات القیاس أو مھامھا صادقة فی تعریفھا ‏ متغیر الحصیل أو 
غیرہ۔ 

٭ یتوافر صدق تدرج المفردات علىی میزان تدرج مشترك بوحدة قیاس معرفة. 

٭ توافر صدق استجابات الأفراد وضبط الموقف الاختباری. 

٭ یعتمد التقویم علی تکوین صور اختباریة متعادلة القیاس. 

٭ لا ختلف تقدیر تحصیل الطالب باختلاف الاختبار المستخدم. 

٭ لا ختلف تقدیر تحصیل الطالب باختلاف تقدیر تحصیل الأفراد الآخرین عىیى 


الفصل الثالث - ا مقاپیس المعیاریة للمنامج ونواتج التعلم 

٭ یتوافر للتقویم کل من صدق وثبات الحکم علی مستوی إتقان الطالب تبعاً لحکات 
موضوعیة معرفة (الاجتیاز - الإجادة / التمکن ). 

٭ یتوافر للتقویم کل من صدق وثبات المقارنة بمستویات الطلاب الآخرین مھے| 
اختلفت الملجموعات التی ینتمون إِلیھا باختلاف ( المدرسة / تاریخ التقویم ). 

٭ یتیح التقویم کل من صدق وثبات تفسیر وتتبع نمو التحصیل لدی الطالب. 

المعیار السادس: تتعدد جھات ومستویات التقویم: 

المؤشرات: 

٭ تتیح أسالیب التقویم الفرص للطالب لتقویم نفسه ذاتیا. 

٭ یشترك المسٹولوت بالمدرسة نی تقویم الطالب ( المعلمون / الٹرفون/ المدیر/ 
الاداریون .)٠..‏ 

٭ یٔقوم الطالب من قبّل المسٹولین بالوزارة( ا موجھون / ...). 

/ 7۶ہ ۶؟٭""“" الجتمع مثلاً فی الإعلام وغیرہ‎ ۶۹۹ ٠ 


المسابقات الدولیة). 
العیار السابع : تکون ھناك آلیة لأظھار نتائج التقویم الذاتی (التقویم عن بعد): 
المؤشرات: 


٭ یقوم التقویم الذاتی علی التعامل مع صور اختباریة بالإنترنت أُو دلیل التقویم. 
٭ بظھر للطالب تقدیراً لأدائہ وتفسیراً مستواہ. 

٭ یقدم للطالب تشخیصاً لأدائه. 

٭ یوجه الطالب للصورة الاختباریة المناسبة لمستواہ. 

المعیار الثامن: توافر آلیة میسرة لعملیات التقویم: 

المؤشرات: 

٭ نتوافر مصادر کافیة تساعد المعلم والمسٹولین فی إعداد أدوات التقویم. 
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تصمیم المنامج وقیم التقدم فی العالم العربی 
٭ توجد خطة واضحة ولوائح منظمة موقف التقویم. 
٭ یکون تقدیر درجات الطلاب واضحًا وحدد. 
امعیار التاسع: تتصف عملیات التقویم بالوضوح والشفافیة: 
المؤشرات: 
٭ تکون خطة عملیات التقویم وإجراءاته واضحة ومعلنة. 
٭ تنشر نتائج التقویم ئی وفتھا المناسب. 
٭ یتمکن ا معلمون وأولیاء الأمور والطلبة والملجتمع من فھم عملیات التقویم 
ومناقشتھا۔ 

رابھا۔ اشُکالیات تطبیق امقاییس العیاریة: 

وضعت وزارۃ التربیة والتعلیم هذہ اللقاییس ا لمعیاریة بہدف تحقیق ا حودة 
الشاملة فی التعلیم باعتبارھا حددة مستویات ا حجودة ا منشودة فی منظومۃة التعلیم 
والتعلم بکل عناصرھا. وئی مجال ا ٹھج الدراسی ونواتج التعلم تناولت الوزارةۃ 
ما ینبغی أن یکتسبه المتعلم من معارف ومھارات واتجامات وقیم: والمنھج من 
حیسث فلسفته وأمدافه ومحتواہ وأسالیب التعلیم والتعلم؛ والمصادر والمواد 
التعلیمیة وأسالیب التقویم کما یتناول نواتج التعلم التی یعمل المنھج الدراسی 
عل تحقیتھا۔ 

ویحسب لمٰذہ ا مقاییس ا لمعیاریة ا ہا تضع التعلیم فی إطار ا منافسة العالمیة 
وتوسع قاعدة الملشارکة للجتمعیة فی العملیة التعلیمیة وتحقق مبداأ الجودۃ الشاملة 
فی ا حدمة التعلیمیة فی ظل توجه یتیح للقطاع ا خاص والمجتمع الفرصۃ اللائمة 
للمسامة فی ہذا المجال ا حیوی. کہا أن هذہ المقَاییس ا لمعیاریة تأخذ فی اعتبارما 
ال میة المتزایدة لتطویر التعلم بکافة مراحله وأنواعہہ لیس فقط لتنشئة أجیال 
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الفصل الثالث - ا مقاییس ا لمعیاریة للمناھج ونواتج التعلم 
جدیدة من الشباب على أُعلى مستوی من العلم والمعرفة تژؤھلھم لقیادة العمل 
الوطنی فی کافة مجالاتہہ بل أی ضا لتعمیق الشعور الدول التزاید با میة الوطن 
کمرکز لادٍشعاع العلمی والثقافی یقوم على الاعتدال والوسطیة بعیداً عن التطرف 
والمغالاۃء ویجترم الثقافات والعادات والقیم عىل مستوی الذات والآخر نما یزید من 
تفاعلنا مع العالم الخارجی فی إطار من الاحترام المتبادل. 
إِن هذہ ا مقاییس ا لمعیاریة تمثل إنجازاً باعتبارھا رکیزۃ لتوجیه العمل التربوی؛ 
کی یکون عملاً مؤسسپّاء تتحدد فیه الأمداف: وتشوزع المسئولیات والأدوا 
وتتبلور المسثولیة والمحاسبیة من خلال الاحتکام إلل مرجعیة المعاییر بوصفھا الأداۃ 
التی یتم الاستناد إلیھا فی تحقیق الموضوعیة وترسیخ الشفافیة ٹی ا حکم على 
الانجازات وتقویم الأداء. 
إِن التطویر والتقویم سمة أساسیة من سمات العصرء وأاضحی تطبیقھم| 
واستحداث آلیات لتفعیلھم| ضرورۃ لا غنی عنھا ئی کل مناحی ال حیاة تحقیقا 
للجودۃ الشاملة ومواکبة للتغیرات المعاصرة والمستقبلیة۔ ومن ثم حخرص ختلف 
النظم المجتمعیة علىی تحدید مقاییس معیاریة تہدف إلى الوصوللرؤی واضحة 
للمدخلات وا مخرجات وإل تحقیق الأهداف ا لمنشودة. وهذہ المقاییس ا لمعیاریة 
للارتقاء بجودة التعلیم حتی تتم مواجهة التحدیات الجسام التی یتعرض فا الوطن 
نیا ومستقبلیًا؛ إذ یبقی التعلیم دوماً دعامة ورکیزۃ للآمن القومی ومنطلقاً للنھوض 
بالوطن وا مواطن. 
إِن هذہ ال ملقاییس ا معیاریة تقوم عل جموعة من ا لمبادئ وا لمفاھیم التی تعکس 
حاور الرؤی المستقبلیة للتعلیم والتی تتششکل فی خدمۃة الملحاسیة والعدالة 
الاجتماعیة وتکافؤ الفضرص والحریة وحقوق الطفل والرأۃ وغرس مقومات 
المواطنة والانتماء والدیمقراطیة وترسیخ قیم العمل ال جحماعی والتنوع والتسامح 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
وتقبل الآخر؛ وتعزیز قدرة المجتمع على تنمیة أجیال مستقبلیة قادرة علی التعامل 
مع النظم المعقدة والتکنولوجیا ا متقدمة وا منافسة؛ ومواکبة التطورات ا حدیشة فی 
عا م متغیر یعتمد علی صنع ا لمعرفة والتکنولوجیاء وعلی تعدد مصادر التعلم وتنمیة 
اللھارات اللازمة للتعامل مع مجتمع المعرفة واستحداث نمط من الإدارۃ یرسخ 
مفاھیم القیادۃ ومجتمع التعلم: وتعمل علی تحقیق ا حودة الشاملةَ وتوفیر مناخ 
یکفل حق التعلیم ا متمیز والتنمیة ا مھنیة المستدیمة للممارسین التربویین: کےا أُہا 
تعتمد علی مقاربة تعلیمیة تعزز نموذج التعلم النشط ذاتی التوجه کما تعزز توظیىف 
اللعرفة ودعم قیم الڑإنتاج وحل المشکلات واتخاذ القرار والتفکیر الناقد والإبداعی: 
وتسھم هذہ ا مقاپیس ا لمعیاریة بعد ذلك فی بناء قاعدة معرفیة عریغضة لدی المتعلم 
تتسم بالتکامل والفاعلیةء والتمیز فی التعلم والقدرۃ على ا لمتابعة والتقویم الأصیل. 

إِن هذہ ا مقاییس ا معیاریة تتمیز بخصائص ومواصفات. فھی: شاملة حیث 
تتناول ال حوانب ا مختلفة ا متداخلة للعملیة التعلیمیة والتربویة والسلوکیة وحقق 
مبدأً الحودة الشاملة. وھی مقاییس معیاریة موضوعیة حیث ترکز عل الأمور المھمة 
فی النظومة التعلیمیة بلا تحیز وتنأی عن الأمور والتفصیلات وھی مرنة حتی 
یمکن تطبیقھا وفقا للظروف والبیئات الحغرافیة والاقتصادیة ا تباین وہھی مجتمعیة 
أی أُہا تعکس تنامی الملجتمع وخدمتہ وتلتقی مع احتیاجاته وظروفه وقضایاہ 
وھی مقاییس معیاریة مستمرۃ ومتطورة حتی یمکن تطبیقھا لفترات زمنیےة ممتدة 
تکون قابلة للتعدیل ویجامة ا متغیرات والتطورات العلمیے والتکنولوجیة: ومی 
قابلة للقیاس حتی یمکن مقارنة ا لخرجات ال مختلفة للتعلیم بتلك ا مقاییس ا لمعیاریة 
للوقوف على جودة ھذہ الملخرجات: وھی تحقق مبدا ا لشارکة بأن تبنی علی أساس 
اشتراك الأطراف ا لمتعددة, والمستفیدین فی الملجتمع فی إعدادھا من ناحبة وتقویم 
نتائجھا من ناحیة ثانیة وھی مقاییس معیاریة أخلاقیة حیث تستند لی ا جانب 
الخلقی وتخدم القوانین وتراعی ثقافة الٰجتمع من عادات وقیم وسلوك وھی 
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الفصل الثالث - القابیس المعیاریة للمنامج ونواتج التعلم 

داعمة فلا تمثل هدفا نی حذ ذاتہاء بل تکون آلیة لدعم العملیة التعلیمےة والنهموض 
بہاء وأخیراً فھی معایبر وطنیة تخدم أھداف الوطن وأولویاته ومصلحت العلیا. 

إِن تحسیر الفجوۃ بین ا مقاییس ا لمعیاریة المعلنة من جھة وبین الواقع التعلیمی 
ا میارس عبر مؤسسات التعلیم یشیر إلی إشکالیات فی التطبیق لعل من اُمھا: أُن ھمذہ 
اللعایبر تفتقد إلی دلیل الاستخدام حیث الإفادۃ منھا علىی مستوی التطبیق. ولعل 
إعداد هذا الدلیل یتطلب لغة علمیة سھلة تناسب کافة الشارکین فی العملیة التعلیمیة 
داخل المدرسة وخارجھا وبحیث یشضمن دلیسل الاستخدام عدداً من العناصر 
الأساسیة تشمل: مقدمة ختصرۃ عن ا معایبر وأ میة تطبیقھاء وتعریف الملصطلحات: 
وتعلات الاستخدام وحدود التطبیق: ودلالات نتائج التطبیق. 

وتفتقد هذہ ا مقاییس ال لمعیاریة بعد ذلك التجریب المیدانی من خلال عصرض 
المعاییر على محموعة مثلة من ا مستفیدین والمطبین ھا ی ورش عمل موسعة 
ومناقشة الاستجابات المختلفة وتحلیلھا وتعدیل هذہ القَاییس علىی ضوٹھاء ئم 
تطبیق ا مقاییس ا لمعیاریة اللعذلة تجریبیا فی حموعة من الملدارس. ولعل ذلك کلەه 
یتطلب مسبقاً توزیع عدد کافِ من القاییس المعیاریة عل مکتبات المدارس: 
ووضعھا ئی ذات الوقت علی موقع وزارۃ التربیة والتعلیم بشبکھ ا معلومات الدولیة 
الانترنت. وتشکیل فرق عمل میدانی من الخبراء الوطنیین والدولیین لوضع 
سیاسات التنفیذ وعملیات التقویم مع تطویر آلیات العمل فی ضوء التقویم البنائی. 
والتغذیة الراجعة۔. 

وھذہ ا مقاییس المعیاریة لابد ھا من استکمال وضع قواعد التقدیر ا متدرجة 
٤دا‏ حمیع المؤشرات ا لخاصة بالمعایبر وتجرہتھا میدانیا حتی یستفید منھا جمیسع 
الأطراف القائمین عل العملیة التعلیمیة۔ 

وتفتقد هذہ المقاییس المعیاریة الدور الڑعلامی فی خلق ثقافة محتمعية مساعدة 
وداعمة من حیث إشراك الری العام فی ثقافة ا معاییر لضمان مساندة هذہ النقلة 
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تصمیم المناھمج وقیم التقدم ٹی المالم العربی 
النوعیة فی التعلیم ونوعیة المجتمع الدرسی وأولیاء الامور والمجتمع الدنی والملحل 
ورجال الأعمال بأ میة التعلیم الملرتکز عل معاییر ومقاییس قومیة. وھو ما یتطلب 
عقد لقاءات وندوات دوریة للعاملین ٹی حقل التعلیم: ودعم ا مواقع الاإلکترونیة 
لوزارۃ التربیة والتعلیم وموقعھا ا حخاص با معلومات الدولیة با یسھم فی نشر ثقافة 
المقاییس ا لمعیاریة وترسیخھاء والتوسع فی ششر اللقاءات الدشاوریة بین ا مھنیین 
ا مھتمین وا مھمومین بالتعلیم والمستفیدین من عوائدہ. 

إِن صناعة معاییر قومیة ی التعلیم یغرض بالضرورة مقتضیات تدریبیة جدیدة 
حتی تتم جھود التدریب ا لمتعاظمة فی إطار مقاییس معیاریة من أُجل تفعیلھا 
رَقَنأَ الف رظ الاذریدة لنتاتھا رس ماجطات سس الاحجات اضرسة 
وفقاً لطبیعة ھذہ ا مقابیس وغایاتہا فی کافة مجالات العمل التربوی ویتطلب ذلك 
خطیط البرامج التدریبیة المناسبة فی ضوء هذہ الاحتیاجات شریطة التدریب علىی 
أسالیت اللنھج العلمی فی جمع البیانات والقیاس والمراجعة والتدقیق والتحلیل 
والتقییم ووضع الالیات التی تعمل علیى تکامل جھود الددریب والتنسیق بین 
اللؤسسات المشارکة فی التدریب مع تفعیل نواتجە وتنمیة کوادر ا مدربین مع استمرار 
دعم قاعدة البیانات وإتاحتھا للجمیۓ: والمحافظة علیى جعل التدریب عملیة 
مستمرۃة متصلة ا حلقات ف ا یاة امھنیة للمعلمین وقیادات التعلیم مع توظیف 
ھذہ ا معاییر فی مسیرة التطویر والتقییم فی کل برامج التدریب. 

إِن تطبیق ا مقاییس المعیاریة یتطلب التزاماً من النظام التعلیمی بأکمله ومن 
ا جمیع وینعکس على کافة العناصر ال مؤسسیة التعلیمیة وکافة ا مبارسات التربویة؛ 
غیر أُن ذلك یتطلب تطبیق قاعدة معرفیة عن کیفیة تطبیق امقابیس المعیاریة وھیکلاً 
تنظیمیًا یدعم عملیة التطور الامرکز عن المعاییر کذلك یتطلب أدوات استخدام 
علىل مستوی الفصل وا مدرسة والادارة التعلیمیية وعلی المستوی المرکزی. وکل 
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الفصل الثالث - المقاپیس ا لمعیاریة للمناھج ونوانج التعلم 
ما سبق یتطلب تطویر السیاسات التعلیمیة الداعمة لتطبیق ا مقاییس والتی من مھا 
جعل المدرسة وحدۃ التخطیط والتطویر والتنفیذ والتقویم با یضمن تحقیق جمیع 
التلامیذ معایبر للحتوی والاأداء وجعل التنمیة الھنیة جزءاً ا٘ساسيّا من تقییم 
العاملین بالتعلیم: وأن یعتمد الترقی على أساس البرامج التدریبیية ومستوی 
الکفایات ا مهنیة لا على أساس الأقدمیة کذلك وضع السیاسات والتشریعات التی 
- ا متمکن - ا حخبیر ) وھو ما یضمن الاستقرار الھنی للمعلم طوال حیاتہء وکذلك 
استخدام التقویم الأصیل ومشاركة اللجتمع فی التعلیم ودعمه. 
یضاف إلی ما سبق من إشکالیات تواجه تطبیق المقَاییس ا لمعیاریة قلة البحوث 
العلمیة التربویة والنفسیة التی تتناول کل جانب من جوانب العملیة التعلیمیة التعلمیة 
والتی یمکن توظیف نتائجھا بحیث تزید من جودة مدخلات العملیة التعلیمیة کذلك 
الاجة إ ل امن مغلومات ورمصادر سر 3ة اترات الاطورات العالے یل تطیق 
القاییس المعیاریة حلیاء ومع ذلك کلە لابد من توجیە ا موارد البشریة وا مالیة بحبٹ 
تکفل تطبیق ا مقاییس ا لمعیاریة بکفاءة واقتدار۔ 


8ج نے 
رت دی وت 
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ازع 
النافج لََمیة التفکبر وصناعة البدعین 


1۔ التفکیر وعلم النفس العرفی. 
2 تنمیة التفکبر غایة التعلیم. 
3 التعلیم العصری والإہداغ. 

4۔ التفکبر ا متسُعب وتحریر العقل. 
5۔ قندسة النجاح والتعلیم. 


6۔ أدوار العلمین لصناعة ائبدعین. 


الناھج لتنمیة التفکیر وصناعة البدعین 

أولاً۔ التفکیر وعلم النفس المعرفی: 

نال موضوع التفکیر والتعلم اہتمام الباحثین ٹی جال علم النفس المعرق: فو 
من ا موضوعات ذات الصلة الوثیقة بمتغبرات العصر ولأنہے| متداخلان فی کل 
مظاھر الفروق الفردیة والتفکیر ھدف مھم من أھداف التعلیم العصری. ان من 
أفضل الطرق ف تیسیر تعلم الطلاب التعامل مع الفروق الفردیة بالتر کیز علی 
الأسالیب العقلیة وأسالیب التعلم؛ لأن التعلم یرتبط دائہا بالتفکیر؛ والضروق 
الفردیة تتدخل فی استخدامنا لأسالیب معینة عندما نفکر وأیضاأً عندما نتعلم. 

وإذا کان العصر ا حا ی عصر الثورۃ العلمیة والتکنولوجیا الحدیثة عصر الفضاء 
والالکترونات وعلوم الکمبیوتر والإنترنت والأقمار الصناعیة والعولة والانفجار 
المعرفی وثورة المعرفة فإن ہذا کلە یتطلب الاهتمام بتنمیة مھارات التفکیر السلیم لدی 
کل ا لتعلمین حتی نساعدھم علی مواجھة ا مواقف والمشکلات الانیة والمستقبلیة. إننا 
لکی نعیش القرن الواحد والعشرین جب علینا ان نسلح أبناءنا وبناتنا بمھارات 
التفکیر اللازمة للتوافق مع متغیرات ا حیاۃ وآن یتعلموا کیف یکونون قادرین علی 
حل الملشکلات التی تواجھھم ولکن بطریقة إبداعیة غیر نمطية. إن العصر الٰذی 
نعیش فیه یمکن أُن نطلق عليه عصر الاہتمام بسیکولوجیة التفکیر. فالتفکبر عملیة 
معرفیة أو فعل عقلى نکتسب بە العرفة کم أُن التفکیر یقع على قمة رم النشاط 
العقلء فالإٴنسان عن طریقه یستطیع توظیف غالبیة العملیات العقلیة اللأخری إن م 
یکن کلھا تقریباً؛ أی ان التفکیر موجه لکل ما یقابلنا من مشکلات لنجد ما ما 
یناسبھا من بدائل وحلول. 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 

إن عى ا معلمین ان یرکزوا عل مھارات التفکبر العلمی: وتبصبر الطلاب بکیفة 
الأداء السلیم تجاہ للشکلات: وکیفیة انتقاء للعلومات ا لمرتبطة با ملشکلة وکیفیة اکتشاف 
وتنسیق اللوقف المشکل با بیسر الأداء السلیم . ومن علباء النفس مَنْ أکد عل أَہمية 
تدریس التفکیر وقیمتہ : کما أکدوا علی أ میة تصمیم برامج لقیاس وتحدید مھارات 
التفکیر لدی الطلاب : وذلك من خلال مناھج صممت وأعدت من أجل پیجاد 
سیاقات أو مقررات دراسیة أو نشاطات ختلفة تبین ذلك هم۔ 


إن إحدی الطرائق الممکنة التی من خلاها نستطیع تحدید الطرق المعقدۃ التی 
یتعلم ہا الفرد ھی دراسة الطریقة أو الأسلوب الذی یفکر به کل طالب من 
الطلاب. ونتیجة لذلك فقد ترکز اھتمام بحض الباحثین فی الاّونة الآخیرۃ علىی 
دراسة تأثیر متغیرات الفروق الفردیة غیر ا معرفیة عل التحصیل الدراسی, وأحد 
ھذہ ا متغیرات ھی أسالیب التفکبر التی تشیر إ ی طریقة الإنسان فی استخدام قدراتہ 
تجاہ ا لھام العرفیة۔ إن بعض الطلاب یفضلون الطریقة اللفظیة فی التفکیر: والبعض 
الآخر یفضل الطریقة البصریة. ویعد جوردن آلبورت أول من قدم فکرۃ أسلوب 
التفکیر إلی میدان علم النفس عندما تحدث عن أسالیب ا حیاۃ التی قصد بہا أنےاط 
الشخصیة الممیزۃ أو أَنماط من السلوك وھناك ثلائة مداخل لتفسیر أسالیب 

التفکیں ھی: 

1- المدخل ا تمر کز على المعرفة: والأسالیب ا لمعرفیة ھنا تشبه القدرات العقلية 
لأنہا تقاس فی معظم الأحیان من خلال اختبارات تحضمن الصواب وا حطاً 
وھی اختبارات لاظھار أقعی الأداء: وتقیس الفروق الفردیة فی الملعرفة 
والڑدراك والتی درست واهتمت بالفروق الفردیة بین الطلاب الندفعین 
والمتروپین وکذلك دراسة الفروق الفردیة بین الآفراد الملستقلین والمعتمدین علل 
اللجال الڑدراکی۔ 

198 


تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 

إن عى ا معلمین ان یرکزوا عل مھارات التفکبر العلمی: وتبصبر الطلاب بکیفة 
الأداء السلیم تجاہ للشکلات: وکیفیة انتقاء للعلومات ا لمرتبطة با ملشکلة وکیفیة اکتشاف 
وتنسیق اللوقف المشکل با بیسر الأداء السلیم . ومن علباء النفس مَنْ أکد عل أَہمية 
تدریس التفکیر وقیمتہ : کما أکدوا علی أ میة تصمیم برامج لقیاس وتحدید مھارات 
التفکیر لدی الطلاب : وذلك من خلال مناھج صممت وأعدت من أجل پیجاد 
سیاقات أو مقررات دراسیة أو نشاطات ختلفة تبین ذلك هم۔ 


إن إحدی الطرائق الممکنة التی من خلاها نستطیع تحدید الطرق المعقدۃ التی 
یتعلم ہا الفرد ھی دراسة الطریقة أو الأسلوب الذی یفکر به کل طالب من 
الطلاب. ونتیجة لذلك فقد ترکز اھتمام بحض الباحثین فی الاّونة الآخیرۃ علىی 
دراسة تأثیر متغیرات الفروق الفردیة غیر ا معرفیة عل التحصیل الدراسی, وأحد 
ھذہ ا متغیرات ھی أسالیب التفکبر التی تشیر إ ی طریقة الإنسان فی استخدام قدراتہ 
تجاہ ا لھام العرفیة۔ إن بعض الطلاب یفضلون الطریقة اللفظیة فی التفکیر: والبعض 
الآخر یفضل الطریقة البصریة. ویعد جوردن آلبورت أول من قدم فکرۃ أسلوب 
التفکیر إلی میدان علم النفس عندما تحدث عن أسالیب ا حیاۃ التی قصد بہا أنےاط 
الشخصیة الممیزۃ أو أَنماط من السلوك وھناك ثلائة مداخل لتفسیر أسالیب 

التفکیں ھی: 

1- المدخل ا تمر کز على المعرفة: والأسالیب ا لمعرفیة ھنا تشبه القدرات العقلية 
لأنہا تقاس فی معظم الأحیان من خلال اختبارات تحضمن الصواب وا حطاً 
وھی اختبارات لاظھار أقعی الأداء: وتقیس الفروق الفردیة فی الملعرفة 
والڑدراك والتی درست واهتمت بالفروق الفردیة بین الطلاب الندفعین 
والمتروپین وکذلك دراسة الفروق الفردیة بین الآفراد الملستقلین والمعتمدین علل 
اللجال الڑدراکی۔ 
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تصمیم ا منامج وقیم التقدم فی العالم العربی 
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الدراسیة یُعد سلیا] بعد معرفة السمات اللازمة للنجاح فی کل تخصص ولا 
یقتصر التوزیع علی التحصیل الدراسی فقط. 

إِن دراسة أسالیب التفکبر والتعرف علیھا لدی طلاب ا لجامعة ومدی علاقتھا 
بأسالییھم فی التعلم تساعد أعضاء ھیئة التدریس علیى تشجیع الطلاب عل التفکیر 
واعتبارہ جزءاً مھا من العملیة التعلیمیةء وتساعدھم أیضاً على معرفة الطرق التی 
یتعلم بہا الطلاب: وبالتالی قد تساعد علماء النفس التربوی على تصمیم وإعداد 
الوسائل الممکنة من اأُجل الارتقاء بالتعلم وتساعدھم أیضا علىی فھم بعض 
القدرات العقلیة فأأسالیب التفکبر أفضل من اختبارات القدرات التقلیدیة فی 
التنیؤ بالتحصیل الدراسی. 

إن معرفة المعلمین بأسالیب تفکیرہم وأسالیب التعلم امرتبطة بہا قد تساعدھم 
على استخدام أدوات ختلفة ی تقویم تلامیذھم بطریقة تجعلھم ینمون ویطورون 
وینوعون من طرق تدریسھم لحفز تلامیذھم على التفکیر. 

إِن أسالیب تفکیر ا معلم ترتبط بطرق تدریسہء وبالتالی قد ختار العلمون طرائق 
التدریس التی تتسق مع أسالیب طلاہہم فی التعلم. لقد أثبتت الدراسات النفسیة 
أُن أسالیب التفکبر تعتمد اعتمادا کببرا علل خصائص کل من المعلمین والطلاب 
فالمعلمون یفضلون الطلاب الذین یتضاغمون معھم فی أسالیب تفکیرھم 
ویکونون أکثر فاعلیة إذا تعرفوا علی الأسالیب التتی یفکر ہا طلاہہم وبالتا یل 
سوف یمتنعون عن تکلیف طلاہہم بعمل أشیاء لا یستطیعون عملھا أو أشہاء 
لا بجبونہا وأنه کی نکون معلمین ناجحین بجب أُن ندرك کیفیة تعلم طلابنا 
وأسالیبھم فی التفکبر والتعلم ومستویات ذکائھم. 

إِن معرفة الطالب بأسالیب تفکیرہ یساعدہ على زیادة فھمە لنفسهە وفھمە للآخرین 
وتحسین وتطویر علاقاتہ مع والدیه وأصدقائه وزملائه وتجنب الصراعات فی 


الفصل الرابع - ا مناہھج لتنمیة التفکبر وصناعة المبدعین 
اللنزل والمدرسة والعملء وتطویر وتحسین العمل ال حماعی ودینامیات ا حماعة 
وزیادة تأثبر الفاعلیة والاتصالات وتوفبر الوقت وا جھد وا ال. 
6- إِن إدراك أسالیب تفکبر الطلاب والمعلمین یساعد ا مدراء عند اختیار وانتقاء الفرد 
التفکبر بصورۃ أکثر من کفاءتہء ذلك ان أسلوب الفرد فی التفکبر مبجب ان یوؤخذ 
فی الاعتبار مثله مثل ذکائه ودافعیته عند وضع الفرد المناسب فی اللکان المناسب. 
إِن ناك اتفاقاً علیى أُن الأشسخاص ال تفوقین عقلیاً لا یؤدون العمل دائ] 
بنجاحء وأن العوامل غبر المعرفیة ترتبط بالأداء الوظیفی الناجح. 
إننا یجب أُن نفرق بین التفکیر وأسالیب التفکیرء ذلك أُن التفکبر عملیة عقلیة 
معرفیة تؤثر بشکل مباشر فی طریقة وکیفیة تجھیز ومعا حة المعلومات والتمثلات 
العقلیة اللعرفیة داخل العقل الإنسانی. أما أسلوب التفکیر فھو طریقة الفرد اللفضلة 
فی التفکیر عند أداء الأعمال: وھو لیس قدرۃ إنما هو تفضیل لاستخدام القدرات 
ویقع بین الشخصیة والقدرات: فأسلوب التفکیر یشیر إی الطریقة الفضلة التی 
یستخدم أو یوظف بہہا الفرد قدراته أو ذکاءہ: کم ان أسالیب التفکیر ھی الطرق أو 
الفاتیح التی بہا یتم فھم أداء الطلاب. 
إِن نظریة أسالیب التفکیر التی قدمھا (مسیرنبرج) فی العقد ا خیر من القرن 
العشرین تکشف عن خصائص آأسالیب التفکبر لدی الطلاب؛ وتصنفھم کم بلی: 
1- الأسلوب التشریعی: یفضل مؤلاء الطلاب الابتکار والتجدید والنصمیم 
والتخطیط لکل مشکلة وعمل الأشیاء بطریقتھم الخاصة: ویمیلون لوضع 
نظام لکل الملشکلة ویفضلون بعض ا مھن مثل الکاتب وا لمبتکر والعا م والفنان 
والآدیب والمھندس المعماری؛ وابتکار قوانینھم ونظمھے: والتعامل مع 
اللشکلات التی تستثبر فیھم الاہتکاریة. 
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تصمیم الناھج وقیم التقدم ثی العالم العربی 


الأسلوب التنفیذی: یفضل ھؤلاء الطلاب التجدید والتصمیم والتخطیط لحل 
ا مشکله ویفضلون اتباع التعلمات والقوانین المحددة مم ویفعلون ما بطلب 
منھم: ویتمیزون بالواقعیة والملوضوعیة فی معالحتھم للمشکلات والتفکیر یق 
اللحسوسات: والأنواع التنفیذیة من الملھن مشل: للحامی: ورجل الشرطة 
ورجل الدین والمدیر۔ 

الأسلوب ال حکمی: ویفضل مؤلاء الطلاب ایل إلی الحکم علی الآخرین وعل 
أعماہھم: وتقویم القواعد والإجراءات: وا لحکم عل الأنظمة وتحلیل وتقویم 
الأشیاءی وکتابة المقالات النقدیة وتقدیم الآراء وا لمقتر حات: ولدہم القدرۃ 
على التخیل والابتکار ویفضلون بعض ا ھن مثل: القاضی: والناقد ومقوم 
الہرامجءوضابط الأمن: وا مراقب للحاسبات: وحلل النظم: والملرشسد 
والملوجے۔ 

الأسلوب الملکی: ویفضل ھؤلاء الطلاب عمل ثيٍء واحد فی امرۃ الواحدق 
وأن الأھداف تبرر الوسائل: ولا یدرکون عواقب الأموں وھم غیر واعین 
نسیباً بأنفسھم, ومتسا حون ومرنونء ولدم إدراك قلییل نسیاً بالأولویات 
والبدائل؛ وم حاسمون: ویفضلون الرسم والتاریخ والعلوم والأعمال 
التجاریة وهم منخفضون فی القدرۃ على التحلیل والتفکیر غیر المنطقی. 
الأسلوب افرمی: ویفضل مؤلاء الطلاب عمل أشیاء کثیرۃ ویأخذون ہمد 
المعال حة ا متوازنة للمشکلات: والغایات عندھم لا تبرر الوسائل؛ ویبحثون عن 
التعقید وھم واعون متسامحون مرنون نسبیأء لدہہم إدراك جید للأولویات 
منظمون فی حلھم للمشکلات وف اتخاذ قراراتہم وھم واقعیون منطقیون. 
الأہسلوب الفوضوی: ویأاخذ مؤلاء الصضلاب بمدا المعاحة المشوائیة 
للمشکلات ویبصعب تحدید الدوافع الدی وراء سلوکھم وأمدافھم غیر 


الفصل الرابع - ا مناھج لتنمیة التفکبر وصناعة المبدعین 
واضحةة ویتمیزون بالبساطة وا مرونة وھم غیر منظمین ویکرھون النظام؛ 
ویقومون بعمل الأأشیاء دون إکا ماء وھم متطرفون. 

7- الأسلوب العلمی: یدرك ھؤلاء الطلاب الصورۃ العامة للموقف أو الشکلة 
ولا یمیلون إل التفاصیلء ویفضلون العمل مع القضایا الکبری والمجردة 
سا ویمیلون إپی التخیل والتجرید ویسترسلون ف التفکیر ویتعاملون مع 
العمومیات ومع ا مواقف الغامضة ولا یمیلون إلی النمطیة فی ا یاة أُو العصل: 
ویفضلون التغیبر والتجدید۔ 

8 الأسلوب الحلی: یمیل مولاء الطلاب إلی الملشکلات التی تتطلب بحث 
التفاصیل ویتوجھون نحو المواقف العملیة: ویستمتعون بالتعامل مع 
التفاصیل وا لخصوصیات. 

9- الأسلوب الداخی: یفضل ھؤلاء الطلاب العمل بمفردھم وهم متطورون 
ویکون توجھھم نحو العمل أو ا مھمة ویتمیزون بالترکیز الداخل: ویفضلون 
استخدام ذکائھم فی العمل ولیس مع الاخرین: وإدراکھے بالعلاقات 
الاجتماعیة قلیل. 

0- الأسلوب ال حارجی: یفضل ھؤلاء الطلاب العمل مع غیرھم وھم منبسطون 
یتمیزون بالترکیز الخارجی؛ ویتعاملون بسھولة مع الآخرین ویدرکون 
العلاقات الاجتماعیة بوضوح. 

1- الأسلوب ال متحرر: یفضل ھؤلاء الطلاب عمل الأأشیاء بطرق جیدة:, وتغیبر 
القوانین والإجراءات: ویستمتعون بالتعامل مع ا مواقف الغامضة وغیر ا اْلوفة 
وھم ابتکاریون فی التعامل مع المواقف. 

72- الأسلوب المحافظ: یتبع ھؤلاء الطلاب طریقة الملحاولة الخطأً ویتبعون القوانین 
والاجراءات: ویتجنبون ا مواقف الغامضة ویفضلون ما هو مألوف فی ا حياۃ 
والعملء ویتمیزون با حرص والنظام. 
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نصمیم المناھج وقیم التقدم ٹی العام العربی 

إن لکل متعلم صفاته الفردیة التی لا یتساوی فیھا مع متعلم آخرہ والتی 
تنعکس فی سلوکە وتفکیرہ وتفاعله مع عناصر البیئة الملحیطة وهذہ الصفات قد 
تکون فسیولوجیة کالمظاہر ا جسمیة والعضویة الظاھرة کما قد تکون نفسیة مشل: 
سرعة الفھم والإدراك وقوۃ ا ملاحظة وإدراك التفاصیل والقدرۃ علی التذکر ودرجة 
الانفعالء کم قد تکون ھذہ الصفات مرتبطة بشخصیة الفرد مثل: میله لی الانطواء 
او الانیٔساط وا میل إلی الاجتماع مع الناس او العزلة وا میل إلی السیطرۃ أو التبعة 
وغیرھا من سمات الشخصیة . 


ثانیا۔ تنمیة التفکبر غایة التعلیم: 

إِن تتمیة التفکر مدف أساسی من أھداف العملیة التعلیمیة والتعلمیة 
وصناعة متعلم یمتلك مھارات التفکیر العلمی الناقد المٰبدع یتطلب تصمیم 
الخبرات التعلیمیة فی مواقف للتعلیم تقوم علىی سس ومبادئ فی مقدمتھا أمداف 
سلوکیة للدرس واضحة وحددة ودمج ا حواس مع عملیة التعلم من سمع وبصر 
وتذوق وشم ولس وشعور لن استخدام اکٹر من حاسة فی التعلم: والسماح 
للمتعلم أُن یتفاعل مع المعرفة بنفسہہ ومراعاة تحقیق جوانب التعلم المعرفیة 
والوجدانیة وا حرکیق والمحافظة علی دافعیة ا متعلم نشطة دائما وتجدید استخدام 
الوسائط التعلیمیة ومراعاة ا مرونة فی تصمیم خبرات التعلم بم| یسمح لبطيء التعلم 
ودافعیتھم؛ وتعدیل الاأنشطة التی لا نثبت فاعلیتھاء ومراعساة ان مدی انتباء 
المتعلمین یتأثر بکم ونوع ال خبرات التعلیمیة المقدمة مم ومتابعة العلم لتفاعل 
المتعلمین مع الخبرات التعلیمیة لتصرف الأنشطة التعلیمیة التی تستحوذ مل 
انتباهھم بقدر أُکبر والوقت الذی تقدم فیه خبرات التعلم بؤثر نی مستوی التعلم 
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الفصل الرابع - ا ناہج لتنمیة التفکبر وصناعة البدعین 
فما یقدم ئی صباح الیوم اللدرسی غبر ما یقدم فی نہایة یوم دراسی جعل التعب بادیاً 
على ا متعلم کذلك طبیعة الحو الناتج عن فصول السنة یتطلب خہرات تعلیمیة 
تناسب کل فصل من ھذہ الفصول الأربعة والإمکانات المدرسیة ا متاحة واتجامات 
ومعتقدات المعلمین وا موجھین والمدراء وأسلوب إدارةۃ الارسة کذلك الڑیےان 
بمبداً الفروق الفردیة وقدرۃ کل فثة من ا متعلمین عى التعلم الآأمر الذی یتطلب 
تباینا فی الوقت ا مسموح بە للتعلم وطرائق التعلم التی ترتبط بّنماط التعلم لدی 
من یفضل القراءة أو الاستماع. 
إِن خبرات التعلم وصف ا سیفعله ا متعلم وکیف یفعله أُثناء تفاعله مع 
محتوی الدرس: ولابد من استراتیجیة تساعد على امتداد أثر التعلم وتتیح الضرص 
التنوعة إثراء وتدعیم وتعمیق أثر التعلم وتطبیق ما تم تعلمه من خبرات فی الحیاۃة 
وھنا لابد من الاھتمام باحتیاجات واہتم|مات ا لمتعلمین ومشارکة المتعلم فی اختیار 


بدور ا مرشد وا میسر والموجە والمساند والمعزز ‏ حبرات التعلم؛ وما یتوجب أن نؤکد 
عليه فی مدارسنا هو أن: 
٭ التفکیر مھارة یمکن أن تعلم: سواء أکان تفکیراً ناقدا أم فلسفیّا أم تحلیليًا أم 
عملیا ام إبداعیًا أم علمیا ام منطقیّاء ولکل نمط من هذہ الأنےماط جموعة من 
املھارات تھمیزہ عن غبرہہ وتحدد خصائصه ومواصفات: وإن کانت هناك مھارات 
أآساسیة مشترکة بین عذہ الأنماط جیعھا مثل التذکر والفھم؛ وھنا یجب أُن ننظر 
إلی مھارات التفکیر کمجموعات مرتبطة ہأنماط التفکیرہ وآخری عامة بین أُنماط 
العدریس؛ وکلھا یتطلب التدریس ا لموزع وا لمران ا متکرر من اُجل الإتقان. 
التدریس الملخطط بحقق تعلم التفکیر حیث النظام التعلیمی المستند إلل نظریىات 
علمیة ونفسیة وتربویة وھنا لاہد أُن نتبنی مدخل السلسلة أی الاستمرار فی 
تعلیم التفکیر کمحور لتصمیم الدروس من خلال جمیع ال مقررات الدراسیة. 
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تصمیم التامج وثیم التظدم ق الغا الغربی 

٭ التاکید علی عملیة التفکیر اکثر من التأکید علی نواتج التعلمء أی الترکیز فی آثناء 

العدریس على الطریقة التی یتبعھا المتعلم وخطواته ومسارات تفکیرہ فی سبیل 

الوصول إلی حل أکثر من الاهتمام با لحل نفسہہ أی ان معرفة اللعلم لکیفیة توصل 

التلمیذ إلی ا حل أفضل بکثبر من الترکیز عل ال حل نفسه. 

مراعاۃ الفروق الفردیة والسماح بالنمو الفردی؛ وھذا أساس یرتبط بمرونة 

برنامج التعلم وما حتویه من خبرات تعلیمیة وأنشطة تمارس أثناء الصدریس 

وتسمح بظھور التمیز الفردی الکامن ٹی کل متعلم؛ وتسمح بالفروق الفردیة 
ومطالب کل فثة من ا متعلمین ویتم ذلك بإتاحة الفرص للاختیار من بین أ٘نكشطة 

متعددة متنوعة لتقابل التعدد والتنوع فی اهتمامات وذکاوات ا متعلمین. 

٭ عہیئة المناخ التعلیمی ا مناسب؛ حیث إن الشعور بالآمن والثقة من ام شروط 
مناخ التدریب ا مناسب لتنمیة التفکیر: وكکذلك إتاحة الوقت ا مناسب للتعلم 
وتعزیز الاستجابات الناجحة فور وتصدیل اتجاہ التفکیر بطرق آمنة معززة 
ومشجعة فی آن واحد. وھنا لابد من بناء علاقات الود والاحترام والثقة بین 
المتعلم وا معلم حتی یزداد التفاعل بین ا متعلم والمعلم. 

۰ إتاحة الوقت الکافی للتعلم حسب قدرات وطاقات التعلمین من أجل تنمية 
مھارات التفکیر وتطویرھاء والمتعلم بحتاج إپی سنوات من التدریب عل التفکیر 
لیصبح مفکرأء ویلاحظ هنا ان البرامج التی تنمی التفکیر تحتاج إلی ثلاث سنوات 
متوالیة من التدریب ا موزع علی خبرات التعلم ا ٰناسبة. 

٭ عدم توقع الکثیر من برامج تنمیة التفکیر. برامج تنمیة التفکیر لا تعطی نتائج 
سریعة أو عالیة مثل برامج التحصیل الدراسی وتحقق نتائج متواضعة یتطلب من 
اللعلم الاستمرار والنشاط وإتاحة الوقت الکاف؛ ومتابعة عملیة النمو 
وخطوات التعلم التی یمارسھا ا لمتعلمون: واستمراریته ٹی بذل ا جھد لتحقیق 


اهدافه۔ 
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الفصل الرابع - ا لناھج لتنمیة التفکیر وصناعة المبدعین 
استخدام أدوات متنوعة للتقویم قبل توظیف البرنامج وفی أثناء تنفیذہ وفی نہایتہ 
مع الاستعانة بأدوات قیاس نوع المھارات المستھدفة باللاضافة إلی الاسععانة 
بملاحظات ا لمعلمین والاباء والتقویم الذاتی. 
الاھتمام ببیئة ا منزل والاباء باعتبارھا قوۃ ذات عائد مؤثر فی تنمیة التفکیر مع 
وجود أجندة خاصة للاباء تتضمن کل ما تعلمه التلامیذ فی الملدرسة وأسالیب 
استخدام عقوهم. إِن برامج تنمیة التفکبر لا تنتھی عند ہاب المدرسة بل تتخطی 
امدرسة إپی سلوك الوالدین من اُجل تعزیز آثار الدور الذی تؤدیه تلك البرامج 
فی تنمیة تفکیر الأبناء. 
تتبع آثار برامح تنمیة التفکیر ومدی نجاحھا فی تعدیل سلوأ التلامیذ بل إنه على 
القائمین علىی إدارۃ اللدرسة والمعلمین الاستمرار فی متابعة أثر البرامج والملحافظة علل 
حماسة التلامیذ مارسة ما تعلموہہ وتقدیم خبرات جلیدۃ تدعم التعلم السابق من 
وقت لآخر من أجل المساعدۃ فی الاحتفاظ بأئر التعلم والملحافظة علیى مستوی 
الاجادۃ التی وصل إلیھا ا متعلمون۔ 
التحرك السریع نحو تنمیة التفکیرء حیث إنە من الخطاً تأجیل فرص التعلم فکل یوم 
یمر فی حیاۃ التلمیذ دون ممارسة التدریب یؤثر سلبا علیى ممارسة التفکبر وزیادةۃ 
مھاراته والاحتفاظ ہما سبق اکتسابه. نعم تنمیة التفکبر لیس هو الثيء الوحید الڈی 
على التلمیذ أن یتعلمه فی المدرسةء فھناك أوجه أخری للتعلم لکن ا مھم الذی جب 
أن نعلمه جیدا أُن دور اللدرسة لا یتحقق إلا بتنمیة التفکیر وتضمینہ فی برا جھا وفی 
المواد الدراسیة التقلیدیة نی إطار المنامج الدراسیة باعتبارھا أدوات لتنمیة التفکبر. 
توجیه المزید من الاھتمام مھارات التفکیر الم ضمنة فی البرامج التی بجتاجھا 
المتعلمون نی حیاتہم المدرسیة وغیر المدرسیة أی داخل المدرسة وخارجھا حتی 
یتسنی لنا الإبقاء علیھا وتو ظیفھا ئی ال حیاۃ الیومیة للمتعلم؛ وبذلك یصبح مھا 
قیمة فی حیاته. 


17 


تصمیم المناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
٭ نجاح برامج تنمیة التفکیر تتوقف على جھود المعلم؛ فھو الذی یدعم امھارات 
ویشجع علىی استخدامھاء وہیئ ا مناخ المدرسی لاکتساہہاء ویصمم المزید من 
الہرامج؛ ویتابع مسیرة نمو ال مھارات ونواتج التعلم؛ وینزود الفصول بضرص 
التفرد الشخصی والعنایة بالفروق الفردیة واستخدام التفکیر فی مواقف متنوعة 
وھنا لاہد من التأکید على أُدوار کلیات التربیة فی تکوین معلم کفء مدرب على 
پچو می مر تچ کماییجب 


اللفکی۔ 
تبنی قائمة مناسبة من مھارات التفکیر لان تبنی قائمة طویلة وعدد کبیر من 
اٹھارات التی نود تعلیمھا للتلامیذ یصعب على المعلم وا متعلم معاً الوصول إلیھا 
ویتحول الدرس إل ی تلقین لا تدریب أو ممارسة: والمفضروض ان نعلم تلامیڈنا 
کیف یفکرون: ونتعرف مسارات تفکیرھم . 

نے می و رر و وت سس جو 
البحث عن الأأسباب وتحدید أنسب أسالیب العلاج ا لناسبة لامتلاك التعلمین 
امام کسی کے ھی تھ ضرا ا 
تراجع البرامج اللخصعة لتنمیة التفکیر من قبل إدارة المدارس وکلیات الریےة 
من حیث: ا منطلقات والنظریات التی قامت علیهھاء والأمداف التی تسعی 
لتحقیقھاء وا مھارات الی تبنتھاء والأسالیب التی بجب تنفیڈھاء وطبیعة 
ا حمھور المستھدف من الب رنامجء والخصائص اللازمة لن یدرس البرنامج من 
التعلمین والملعلسین: والعائد التعلیمی التوقع: والمشکلات التی قد یتوقع 
مواجھتھا۔. وھنا لابد ان تکون ھناك إجابہة مقنعة ومناسبة لکل حور من تلك 
الِحَاوَدَ 
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الفصل الرابع - ا لمناهج لتنمیة التفکیر وصناعة البدعین 
إن الأمئلة التی تستحق المدارسة والتی تشار حول برامج تنمیة مھارات 
التفکر کثرة من اہھا: اأی مھارات التفکر اکٹر آضیةحتی تنمی اثشاء الٹندریسن؟ 
وأی مھارات التفکیر جب أُن نقوم بتعلیمھا ؟ وکیف یتم تناول مھارات التفکیر 
أُثناء التدریس ؟ وما حجم ا حولات التدریبیة التی یمکن ان تعد کافِة وتحق 
الأآمداف بکفاءة ؟ وما أفضل الطرائق التی یمکن أن تستخدم من أجل اکتساب 
التلامیذ عادة التفکیر ؟ وما أفضل الطرائق التی تشجم التلامیذ على استخدام 
التفکیر ؟ وما آفضل الطرائق التی تشجع التلامیذ على استخدام مھارات التفکیر فی 
ا حیاۃ الیومیة ؟ وما البدائل التی یمکن أُن یمتلکھا إذا کان ھناك دائما عال م جدید نی 
طریقه للمیلاد یتطلب توظیف التفکیر؛ ویتطلب متعلمین أأذکیاء مھرۃ قادرین عل 
اجھة ا متغیرات والمستحدثات والتعقیدات والفوضی وتوالد التقنیسات وسرعة 
تطورھا بل وایمنة العامیة والعولة التوحشۃة التی تقودھا آمریکا للسیطرۃ على 
مقدرات وثروات الأمة العربیة الاسلامیة. إن تتمیة مھارات التفکر بجمیع أَنماطه 
لدی ا متعلمین هو الضہانة الأکیدة للمحافظة على ھویتنا وأصالتنا ورحضارتنا وھمو 
الضمان للدخول إ لی عصر ا نافسة من اأجل ا حیاۃ والبقاء. 


ثَالِتا۔ انتعلیم العصری والاإہداع: 

تبنی النظرۃ النسقیة والوعی بتآأثیرات الأنساق اللؤثرۃ علیى مفھوم اللٹھج 
رت نو جح امنظومیة التی تتضق مع 
التحولات الخ لضخمة التی یشھدھا العال م من حیث العولة وتآأئبراتہا الجدلیے فی ا لحبياة 
التعلیمیة وبالتالی فی سیاق ا لمنھج وأنساقه. وھنا لاہد ان نقدم الإطار الفاھیمی للتعلیم 
والتعلم المعاصر؛ آخذین فی الاعتبار اللتضیرات المتسارعة ا حادئة فی العام الخقدم 
باعتبارھا للصدر ا موجه لکل أبعاد الفکر والتطبیق الانیە التی نستند إلیھا نی مسبرۃ 
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لا معنی لتعلیم عصری لا یواکب التغیرات المعرفیة؛ ولا یسھم ی إحداٹھا 
وتطویرھاء وما دمنا نسعی فی محتمعنا نحو الوصول إلی المنافسة والتطویر .. فلابہد 
أُن نأخذ فی سیاق تعلیمنا بالمعلوماتیة وما تتضمنه من استخدامات ا حاسوب 
وثورۃ الاتصالات: والتطورات المعاصرۃ فی مجال ا جینات والتکنولوجیا ا حیویة: 
والعلوم ا موجھة لفھم البیئة الطبیعیة والتعامل الراشد معھاء وعلوم الفضاء 
والدراسات عب ا معرفیة التی نشأت بظھور النظریة العامة للأنساق والسیر ناطیقیاء 
ومنھجیة ما بعد الحدائة التی فی مقدمة ساتہا التعقد حیث مم یعد ینظر إى أُمداف 
العلم باعتبارھا الوصف والتفسیر والتنبؤ والتحکم: بل تحقیق ا لمزید من الفھم من 
اأجل تغییر الواقع. 

ولامعنی لتعلیم عصری لایقوم على وظیفتی تحریر الإانسان وتعظیم 
إسھاماته ئی مسیرۃ التنمة الشاملة الطردۃ حیث إن التنمیية می عملیة تحرر 
الإنسانء والإنسان هو هدف التنمیة ووسیلتھاء والتنمیة تمکن الاإانسان من تحسین 
لاسرا رر لا ای شاشری مراف رإو عق کالظطنگی 
والتعلیم ھنا هو تعلیم للقلب والعقل معاٌء تعلیم کلی تتکامل فی جمیع جوانب 
ا متعلم من جسم وإحساس وفکر وعقل وانفعال وخیال وحدس وروح فی تركکسه 
متناغمة للحریة واللسٹولیة .. تعلیم فیےه حسن التصرف والسلوك العلمی 
والعقلانی والإبداع والتحدی والاسترخاء والاعتماد على النفس والاعتماد ا لتبادل 
.. تعلیم عصری یرتبط فيه تحریر الإنسان بتمکینە من الوصول إلی المعرفة بصورۃ 
مستقلق وتمکینە من التفاعل معھا ونقدھا وتوظیفھا فی حل المشکلات ا الية 
والمستقبلیة ویرتبط بذلك کلە معانی تعلیمیة جدیدۃ منھا: التعلم الذاتی واکتساب 
مھاراته باعتبارہ ھدفاً حوریاً للتعلیم والتعلم؛ والنقد و[إتقان مھاراته کأساس لتنمیة 
الإبداع ولتطویر البیئة والمجتمع والإنسان ا متعلم مارسة الحریة والانتضاءہ وتنمية 
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الذکاوات ا متعددة باعتبارھا نامیة متطورة ا أ میة متساویةء والالتفات إى اللعرفة 
الشاملة نظریة وتطبیقیة وتکنولوجیةہ والاھتمام بمتطلبات أساسیة للتعلم بتوفیر 
سیاق تعلیمی یؤدی إ ی مشارکة ا متعلمین الفعالة فی التعلمء وشعورھم ہالبھجة 
وا لمتعة فی الاستزادۃ من الملعرفة ناميك عن یسر ال حصول عل المعرفة واستخدامھا 
وتوظیفھا نی اتحاذ القرارات وحل الملشکلات: وتغییر الذھنیة التی تتعامل مع 
العلومات من حیث قدرتہا على إدراك علاقات جدیدۃ والتعامل مع معطیات 
التعقدہ إضافة إلی النسق القیمی ا تبع فی تداول المعرفة. 
والتعلیم المعاصر یرتبط بإطار قیمی ثقائی؛ حیث لا تقتصر متطلبات إحداث 
التقدم على التر اکم المعرق ونظام تعلیمی جدید: بل یسرتبط ارتباطا وثیقا بالعقلیة 
التی تصنع ھذا التقدم بحیث بجکھھا إطار قیمی ثقافی أخلاقی حیث التفکیر مو 
منھج احاۃ واحترام الاخرء والنظر إ ی الاختلاف باعتبارہ ظاھرة طیعية؛ 
والاستعفانثمےن استعاب وق العجات العرفة ق تط ویر ایا الاحؾماعة 
والتخلص من النظام الأبوی: وتغیر النظرۃ إلی العمل من اعتبارہ جرد وسیلة 
للحصول على الرزق إلی اعتبارہ مطلباً شخصیًّا لتحقیق الذات وتحقیق منفعة 
للمجتمع؛ والقدرۃ علی العمل ئی اتساق وانسجام ضمن فریق. 
ومعنی ما سبق أن النموذج ا لمقترح للمنھج المعاصر یینی علی فکرۃة الشمول 
للجوانب ا معرفیة وما تتضمنه من مھاراتء والوجدانیة با تتضمنه سن أخلاقیات 
من أجل تمکین ا متعلمء الذی یعیش الألفیة الثالثة من استخدام أدوات جع المعرفة 
سعکا بارس َلائز ساعا تر یذ کار اف ادن وس عتعمل یت 
عامة. وھذا معناہ ان امٹھج المعاصر هو کل تعلم یسعی إلی تحقیق الفھم والاختیار 
للمتعلم: من خلال التعلم الذاتی المتجددہ وتحقیق نموہ إلی أقصی درجة مکنة 
وبحیث یستغرق المنھج المعاصر سلوك المتعلم کإنسان, والتعلیم النظامی یتم فی 
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إطار التعلم مدی ال حیاق وتعمیق قدرات الفھم والاختیار إلی مواقف البحمث 
والنقد واتخاذ القرار وحیث لا یوجد سقف ا یتعلمه الطالب أو حدود مرسومة 
ظا للموء وتأکید التعلم الذاتی والذکاوات ا لتعددة وإمکانیة تنمیتھا۔ مع 
مراعاۃ الفروق الفردیة بین الطلاب. 

إِن تغیبر ذھنیة القائمین علی تصمیم ا مناھج الدراسیة وتنفیذھا وتقویمھا یتطلب 
النظر إپی المٹھج الدراسی؛ باعتبارہ حموعة من العناصر والأنساق الشی ترتکز علىی 
علاقات متداخلة فیا بیٹھا۔ وھذا یتضمن أُن تغیبر أحد عناصر النسق یژدی إی تغیبر 
فی عناصرہ الآخری وھلہ الأنساق التی یتضمتھا المنھج الدراسی تضم بصورة 
أساسیة: الأعداف والحتوی؛ ومناخ التعلم واستراتیجیات التندریس وآسالیيه 
ووسائط التعلم: والنشطة المدرسیة: والتقویم بأنواعه. وھی مکونات تستند عىل 
علاقات متداخلة تتغیر دوما نتیجة للتغذیة الراجعة الناشئة عن عملیة التقویم؛ بحث 
متد عملیة التغیبر اللستمرۃ إلی أُھداف المتھج. 

والحدید الذی بجحب الالتفات إليه هو أن اللٹھج جزء من النظام التعلیمی: ہا 
یتضمنه من فلسفة وغایات وسیاسات وبنی من مراحل التعلیم ونوعیاته ونظم 
الالتحاق بەہ ونظم الإدارۃ والتمویل وعملیة تکوین المعلم وحرکة البحث العلمی. 
کیا ان النظام التعلیمی ہو جزء من النسق المجتمعی ہما یتضمنه من لغات ومعتقدات 
ومعایبر وجمالیات وترکیب سکانی ومصادر طہ طبیعية ونظم اقتصادیة وسیاسمة 
(سرطت سرعہ سی سرد فی 2ھ عام شضس 
وجموعات عرقیة وأقلیات وعلاقات بینیة. کی أُن النسق المجتمعی هو جزء من النسق 
الإاقلیمی الٰذی یضم الثقافات من تاریخ ولغة ودین ومعتقدات واہتمامات اجتماعیة 
وسیاسیة واقتصادیةق ومن آمال وطموحات وتطلعات مشترکة ک| أن الأنساق 
العشننرال نات ضرری السی اسان اشن مر الو فرلتسعات 
ثقافیة ومعرفیة وأوضاع سیاسیة. وهذا کلە یعنی أن المٹھج الدراسی نسق فرعی من 
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النظام التعلیمیء الذی هو بدورہ نسق فرعی للنسق المجتمعی. کم أن النسق المجتمعی 
نسق فرعی للأنساق الإقلیمیة والإنسانیة. وھذا یعصنی أُن ٹھج الدراسی نسق 
مفتوح یؤثر ویتأثرہ یأخذ ویعطی من ول البیثة التی تتمثل فی الأنساق الکبری: حیث 
یتم تشکیل ا منھج الدراسی فی ضوء هذہ الأنساق: کے أن خحرجاته تؤثر فی ھمذہ 
الأانساق۔ 
وعليه .. فإن من یتصدی لقضایا المنھج یتطلب بالضرورۃة وعیاً ودراسة 
واسعة بالنظام التعلیمی: والنسق المجتمعی: والافلیمی والانسانی لیس فقط ئی 
أوضاعھا ا حالیة بل ما یمکن ان تصیر وتتطور إليه أوضاعھا المستقبلیة؛ مما یتجاوز 
بکثبر الأمور الفنیةء کم أنه یمکن القول باطمثنان إلی أن تأثبر ھذہ الأنساق تتزاید 
بفعل تأثیر العولةء وفی الوقت ذاته فإن تقویم أداء الطالب والامتحانات المدرسیة 
تؤثر بوضوح علىی حمل النظام التعلیمی؛ وما یتبع ذلك من تاثیرات ف الاأنساق 
الکبری؛ نظرا للاھم|م المبالغ فيه بنتائج عملیة التقویم من جانب الطلاب والاباء 
والمعلمین والمسٹئولین عن التعلیم. 
إن ا مناھج الدراسیة بطبیعتھا حساسة للتغیرات المعاصرۃ فی العلم وفی منھجیة 
البحث؛ ولذلك فإن ما بجب الاہتمام بە فی مناهھجنا الدراسیة ھو: 
تعد ھناك قوانین بسیطة ومطلقة تحکم ا حرکة فی الکون؛ فقد أدی ظھور 
النظریة النسبیة إلی رفض الأفکار ا خاصة بالفضاء الملطلق والزمان اللطلق؛ کےا 
أدی إلی ظھور ا بدا الثانی للثرمودینامیة بما تتضمنه من عدم النظام والعصادم 
والتشتت إِلی قبول فکرۃ عدم الانتظام فی الکون. 
- وحدہ المعرفة الإنن سانیة فقد أدی ظھور النظریة العامة للنسق ونظریة 
السیب ناطیقیاء وما تبع ذلك من ظھور نظریات تدرس سلوك الأنساق الكلیة 
مثل: نظریة الکارئة ونظریة القوضی؛ والنظریة عبر المعرفیة؛ فلم بعد من اللمکن 
التعامل مع الحزثیات إِلا فی ضوء تکاملھا فی الإطار الکلی۔ 
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یعد البحث عایدا ولم تعد العرفة یقینیة؛ ذلك أن النظریات العلمیة لیىست 
محایدة ثقافیٔا وقیمیًاء وم یعد من الملمکن الاعتماد علی الضبط التجریبی فی تعرف 
وقائع جدیدۃ کم ان الوصول إ ی نتائج یقینیة یستبعدھا العلماء بعد ظھور مبدا 
عدم الیقین. 

الغرض الاساسی من العلم هو التعلم مع الواقع أی التأثیر فیه وتغییرہ حیث لم 
یعد ھدف العلم ھو الوصف والتفسیر والتنبؤ والتحکم وحیث لم بعد معنی 
الآن للتنبؤ فی ضوء عدم الیقینیة ذلك أُن التنبؤ مشروطء ولا یستطیع الإانسان 
ان یتحکم فی واقع ہو نفسه جزء من ء والنظر إ ی الواقع یشیر إلی أُنه متعسدد 
لا مفرد۔ 

” التحام اللعرفة وتطبیقاتہا التکنولوجیة؛ حیسث یتعصذر الفصل بین النظریة 
وتطبیقاتہا وما ینشأً عنھا من منتجات. کیا أن هناك تطورا فی تقیات الاتصال 
والقیاس ووحداتہ وا حاسوب والإنترنت والبرامج ا لخاصة با حساب العلمی؛ 
۰ 9 ۹ 

توصف جلة الأوضاع المعاصرۃ للعلم بالتعقد کما توصف الآسالیب التی یتم 
التعامل بہا معھا بمنھجیة التعقد۔ وهذا الوضع یتطلب تنمیة النظرۃ الکلیة؛ 
وتنمیة العادات الفکریة والسلوکیة المتصلة بالحوار والتعرف علىی مصادر المعرفة 
المتاحةء والتأمل فی المعرفة التی مکن الوصول إُلیھا ومناقشتھا وإہداء الرأی فیھا 
ونقدھا ثم تنمیة حساسیة خاصة نحو ملاحظة وتعرف الأمور الغریبة والسعی 
نحو إثارۃ التساؤلات حوها واکتشاف سرھاء ثم التدریب علیى طرح عددمن 
الاحتمالات ومناقشة کل منھا وتداعیاتہاء وممارسےة العمل الحماعی فی صورہ 
وأشکالە للختلفة باعتبارہ شر طاً أ٘ساسیّا للتعامل مع التعقد وقد یأخذ صورة 
ا حوار أو العصف الذھنی أو فرق العمل والیحث ال حماعی أو اللعمب أُو الأداء 
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الریاضی أو ا مسرحی أو تنظیم الندوات واللقاءات. وتنمیة اھتمامات مستقبلیة 
باستخدام ا خیال العلمی والتساؤلات باستخدام ماذالو حدث .۔وعن 
احتمالات ا مستقبل یق محالات محددۃ واللاطلاع علىی بعض الدراسات الستقبلیة 
ونقدھاء والمشارکة ئی إجراء دراسات مستقبلیة مبسطة۔ 
إِن الأخذ بہذہ التو جھات ا جحدیدۃ یترتب عليیه تضیرات قیمیة ومجتمعیة 
ومعرفیة علىی مستوی الطالب وا معلم والملدرسة والشارع ومکان العمل وا لمٹزل: 
ومستوی التعلیم التظامی وغیر النظامی: ومستوی جماعات الضغط الاجتےاعی: 
التی تؤثر تأثیرا سلبا علی مسیرۃة تطویر التعلیم ا تنامیة من أجل تشکیل إنسان 
لاأَلفیة الثالئة۔ 
إِن الإبداع هو أرقی مستویات النشاط الإنسانی وأکٹر النواتج التربویة أمیة؛ 
خاصة فی المؤسسة التعلیمیة الدرسة وا حامعة فی الألفیة الثالشة کے اه نوع من 
التعبیر الذاتی: وعند تقویم ا متعلم والمؤسسة التعلیمیة وعضو ھیئة الّدریس یجب 
أن تحث وتشجع على إنتاج شیء جدیدہ و ختلف محمل ف الوقت ذاته طابع التفرد 
والقیمة فی الجتمع. وإذا کان الإبداع نوعاً من التفکیر التباعدی الذی هو نوع من 
التفکبر الڑنتاجی, الذی یجب ان درب عليه ا متعلم لینتج حلولاً متنوعة متعددة 
للمشکلة الواحدۃ دون أن یکون ھناك اتفاق مسبق عل حکات الصواب واحطأً۔ 
ومن ھنا توجب القول بأن عملیات الذاکرۃ والفھم والتطبیق والاستدلال: رغم 
أ میتھاء تنتمی إلی التفکیر التقاربی؛ ویظل الإہداع فشة وحدہ تنتمی إ ی التفکیر 
التباعدی۔ من ھنا فإن الامتحانات تصحح اسٹلتھا فی ضوء مفتاح أو نموذج 
لصارد سر ارک لس تی ا2ھ نامع اه الاضاباٹ الاخری 
الضابة 
إِن النقلة النوعیة فی التقویم والتی جب أن یدرب علیھا الملعلمون وأعضاء 
ھیثات التدریس ھی المطلوبات: التی جب أن تتوافر فی الاأسئلة أو اللواقف أو 
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المشکلات أو ا مھام التی تطرح علی الطالب؛ ویأتی نی مقدمتھا: جدۃ أو اختلاف 
الھمة التی یؤدیہا فی مواقف التقویم الإبداعی عن تلك التی تستخدم أٹناء 
التدریس؛ بل یمکن للطالب أُن یعد بنفسە ا مھمة أو ال مشکلة أو على الأقل تتوافر له 
ا حریة فی إعادة تحدیدھاء وتنوع ا مراجع وا لمواد والمصادر والأدوات: التی یمکن أن 
یستخدمھا الطالب فی تناول مشکلة أو سؤال التقویمء وأن تتوافر مذہ المواد 
للطالب أثناء حله للمشکلة حتی یستخدمھا عندما بحتاج إلی ذلك: وعلیے .. فإن 
أُسئلة الإبداع یمکن أن تکون من نوع أسئلة الکتاب المفتوحء وفیھا یمکن للطالب 
ان یستخدم مذکراته أو مراجعه ومصادر ا مکتبة وغبرھاء طالما یجدھا ملائمة لحل 
امشکلە. 


کذلك تتحدد طبیعة الإنتاج الإبداعی لمھمة التقویم فی ضوء ادف التعلیمی 
الذی یسعی العلم إلی تقویمه مثل إبداع شیء جدید: إبداع خطة عمل أو بحث: 
شریططة أن تثبت الدرجة أمام کل سال فی الورقة الامتحانیة وحہذا أن بحدد سؤال 
واحد فی الورقة الامتحانیة للمبدعین أو ا متمیزین حتی نتخلص من شکوی بعض 
الاآباء والمعلمین التقلیدیین من صعوبة أحد الأسئلة التی یز بین الطلاب عل ان 
ینص عليه فی الورقة الامتحانیة فی کل مادة دراسیة وتمثٹل درجته 20/ من الدرجة 
الکلیة للامتحان. 

ومجب أن ننبه هنا إل أن هذا السؤال: أو هذہ اللشکلة المھمة لا تعنی أن تکون 
أسئلة أو مشکلات التقویم للاٍبداع جدیدة على الملوضوعات التی درسھا الطالب: 
لہا حینئذ تتحول إلی ألغاز منبته الصلة بموضوع التعلیم: وإنما یقصد ان تکون 
الھمة جدیدة علىی الطالب؛ ول یسبق لە أن تدرب على طرق حلھا وإلا فان حل 
لکل سی لر قات قاع کی بے اتری ظط آو 31ء ارالمسشر 
التقاربیء ولیس إبداعاً جدیداً للطالب؛ ویمکن أن نثبست فی ورقة الأسئلة عقب 
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هذا السؤال القوانین أو النظریات التی یسترشد ہا فی التوصل ا ی ا حل حتی 
نتخلص من ال حفظ والتردید. 
إن تطویر ورقة أسئلة الامتحانات عى أساس مذا السؤال اللخصص للمبدعین 
سیؤدی إلی تطویر أسالیب التدریس؛ والتخل عن الدروس ال خصوصیة التی تکرس 
ا حفظ والاستظھار؛ أو التدریب علیى نمط محدد وحفوظ للأسئلة حتی أصبحت کانہا 
قوالب جامدة: وأنیاط معروفة مسبقاً ینسج المعلمون الخصوصیون عل منوا ما دون 
کببر عناء. کم أُن تخصیص 20/ من درجة کل ورقة امتحانیة للمبدعین محقق التمیسز 
الفعلی بین مستویات الطلاب: ویقدم للجامعات عبر مکتب التنسیق أمھر الطلاب 
وھم ا حاصلون على 80 فاکٹر من درجات امتحان الثانویة العامة وأعتقد أنہم لن 
یتجاوزوا 25 على أحسن تقدیر من أعداد الطلاب الناجحین فی امتحانات الثانویة 
العامة. 
إِن سؤال الإبداع یتم تقویمه فی ضوء: الطلاقة وتقاس بعدد الاستجابات التی 
تصدر عن الطالب بالنسبة للسؤال أو المشکلة: وا مرونة وتقاس بعدد الفشات التی 
یمکن ان تصنف إلیھا استجابات الطالب بالنسبة للسؤال أو المشکلة ٹم الأصالة 
وتقاس بدرجة ندرة أو جدة الاستجابات التی تصدر عن الطالب بالنسبة للسؤال 
أُو للشکلة. وتتحدد الندرۃ أو الحدۃ فی ھذہ ا حالة بتکرار ھذہ الاجابات. فإن کانت 
الاستجابة تصدر عن عدد کبیر من الطلاب فإنہا تصبح مألوفة وشائعة أما إذا 
کانت لا تصدر إلا عن عدد قلیل من الطلاب: فإنہا تکون أقرب إلی الندرۃ أو البعد 
آو الحدۃ أو عدم ا ألوفیة وتعطی حینئذ درجة أُعىل. 
إِن انشغال الملؤسسة التعلیمیة بتنمیة الإبداع مسألة أساسیة وضروریة حیسث إنە 
یساعد على تحقیق الذات؛ وتطویر المواہب الفردیة وتحسین النمو الانسانی ونوعیة 
ال حیاق کم ان المبدعین یسھمون فی إنتاجیة اللجتمع برمته ثقافیًا وعلمیًا واقتصادیّاء 
أقول ذلك عل الرغم من أن أحداً من ا حائزین على جائزة نوبل أو من الفنانین 
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رہ ری ری و وھ 
العالمیین اللشھورین ‏ م یقل إن إنتاجه الفذ مردود إلی تدریبات أجراھا من أجل تنمیة 
إبداعه وھذا من شأنه أن یفغضی إلی التساؤل عم إِذا کان تدریب الفرد على الإبداع هو 
أفضل الوسائل لتنمیة الڑإنتاج المبدع للمجتمع. 

إِن ھذا القول یجعل الإبداع للندرۃ ولیس سلوکًا مکتسبًا .. إننا یجب أن ننظر 
پل الإبداع بأنه جال متمیسز حصور ف القدرة على تطبیق المعرفة اللکتسبة على 
الملشکلات الحدیدة بطریقة غبر مأٗلوفة وفعالق فإن اللؤسسة التعلیمیة فی ھذہ ا حالة 
لا تواجە فقط الإمکانیة ا حقیقیة لتنمیة الإبداع: بل من واجبھا أن تؤدیه. 

إِن ثمة قدرات معرفیة لأنشطة اللؤسسة التعلیمیة ما نصیب وافر منھاء ومی 
من الشروط اللازمة للعملیات الإہداعیة من آمھا: التفکیر الافتراقی؛ وا مرونة 
یت مچ لو کت 
لتحسین القدرات الإبداعیة. کیا ان ن الاإبداع سڈ یضا إل قیم واستجابات انفعالیة 
للأفکار الإبداعیة الأمر الذی یتوجب توفیر جو من ا حریة والنسامح والبھجة؛ 
داخل قاعات الدرس مزارع الفکر البشری؛ إضافة لی إثارۃ البواعث ا جحوانة 
بدراسة مشروعات: والسماح بالاختیار فی المقضررات طبقا لاهتمامات الطلاب 
والدراسة الذاتیةق 3 حث الطلاب عل الاکتشاف: ویمارسة الأنشطة والقضراءة 
خارج ا لمقررہ وإجراء البحوث القصیرةء وتنویع الآراء فی السأَلة الواحدةہ والسماح 
بتأویل النصس؛ 7 بتکلیفات فی المكتِة مستقلین: ومشاھدة أساتذتہم ومم 
یفکرون ویکتشفون مشکلات جدیدة: ویسیرون فی طرائق غیر مألوفۃ للبحث 
والتاویل التاکد من صدق الفروض: والتدریس باستخدام أکٹر من منظور 
بأسلوب حل المشکلات. 

إن الأداء المبدع یتجسد دائ] فی مناخ اجتماعی مشجع مفعم بالتوجیه المرن 
والعمل ا حادہ ومتابعة الاهتم|مات الفردیة والعلاقات الاجتم)عیة الإیحابیةف وہہجة 
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التعلم. إن ا حوار والعصف الذھنی وتوزیع الأدوار یعین الطلاب على التعبیر صن 
أفکارھم والإفادة من أفکار الآخرین؛ کذلك التعلم بالحوار والتعلم فی مجموعات 
صغیرةء والعمل بشغف ف میدان ا معرفة ضروری لدۃ طویلة لإنتاج اختراعات 
تفید اللجتمع؛ شریطة أن یکون مداومة التواصل فی موضوع حدد وبلا قیود 
وتشجیع التخطیط الطویل الآمد والتکیف مع الملشکلات: واعتبارھا منطویة عل 
الإبداعء ولذلك تعذ ا مھارۃ فی حل المشکلات ھدفا تربویا وتنمیة اللعرفة التی شا 
علاقة بحل المشکلات: ومرونة النظام المدرسی فی تقدیم مقررات متنوعة تسایر 
ا مواہب والامتمامات: یضاف إلی ما سبق انشغال القیادات التعلیمية داخل 
اللؤسسة التعلیمیة بالإبداع؛ حیث إن ذلك ینشط التفکیر الإبداعی: وتضمین 
ناہج علوما بینبة: ودروسا ف الملشروعات: واستخدام التقنیكات ال متقدمة 
وأسالیب العمسل ا اعی, وممارسة أسالیب الملاحظة والقیساس والتسجیل 
والموازنة والتر حیب بالأفکار ا حجدیدۃ وا حلول غیر الألوفة من قبل الملعلمین 
وأعضاء یئات التدریس, وإخضاع الأفکار للنقد والتقییم؛ الأمر الذی بتطلب 
الاھتمام بالکیف لا الکم فی المقررات الدراسیة۔ 
إِن تغیبر النظام ی المؤ۔۔سة التعلیمیة حتی یکون الإبداع موضع تقدیر یتطلب 
عدۃ خطوات ھی: تقییم النظام الدرسی من خلال تشجیعه لاوٴبداع؛ ومن حیبث 
الإنتاجیة التعلیمیة وإجراء البحوث: ووضع مناھج جدیدةة, وتنظیم الفصول 
وتدریب ا لمعلمین, والتدعیم العلمی؛ وتوظیف نتائج الأبحاث النظریة للعلوم 
التربویة والنفسیة ومراعاۃ تنوع النظام مراعاۃ ال مواھب الاإبداعیة ا لمتنوعة. 
إِن قراءة متأنیة للخبرات التی رفدتہا بحوث سیکولوجیة وتربویة غیر عربیىة 
تشیر إپی مفاھیم أساسیة لازمة لتشکیل بیئة تعلیمیة ثریة لاستزراع الإبداع؛ تاأتی فی 
مقدمتھا: أُن تنسیق المعلومات مطلوب خحل الملشکلات حلا إبداعیًاء کما ینبغی لفت 
اقط ان آنالأنکار الف تال ما 0مھ ارجیافاظ کلت غالات رعاناات 
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بسیطة؛ ثم إِن ثمة عملیات معلوماتیة معقدة لا تسایر مبادئ التفکیر المنطقی: کےا 
آنه من اللازم إعطاء الفرصة لکل إنسان لتنمیة مھارات الفردیة فی حل المشکلات 
عل ان یکون ذلك فی إطار قدرته العقلیة وجالە اللھنیە وتنمیة الإبداع لا تستقیم 
مع ا مساواۃ بین کل الطلاب. 


وف اللإمکان رعایة ا میول والقدرات الہداعیة ٹی جمیع مراحل النمو؛ فلکل 
طالب الفرصة فی تنمیة میوله وقدراتہ ومن أاجل تشکیل الإبداع یٹبغی مراعاۃ 
جمیع جوانب البیئة. وا مادة التعلیمیة مھیأۃ لتدعیم تنمیة الإبداع فی العلوم الإنسانیة 
والعلوم الطبیعیة والریاضیات علىی السواء؛ وفی العلوم البیئیة علی وجه ا خخصوص؛ 
والأفکار الإبداعیة یشترط فیھا أن تکون ذات قیمة للمجتمع؛ ومن ثم فھی تستند 
دائا لی أحکام ذاتیة فی الوقت ذاته ھی قادرۃ على ان تحدث اتصالا بین البشر. 

إِن من أھم سمات المناخ الإبداعی: تشجیع حب الاستطلاعء وإثارۃ عملیات 
التفکیر الافتراقی: وھذا یعنی: ان المؤژسسة التعلیمیة مزودۃ بمواد متنوعة ومنشطة 
ولکن بشرط ألا تکتظ قاعات الدرس بالطلاب: وآن تکون الأسئلة متنوعة تشیر 
اهتامات الطلاب وحب استطلاعھم: وتدعم التلقائيےة وأن تترك ا خلول 
لیكتشفھا الطلاب. 

إن تطویر العملیة التعلیمیة فی ضرء الإبداع یتطلب إعادۃ النظر فی نوعية 
القیادات التعلیمیة داخل المؤسسة التعلیمیة ومواصفات مذہ القیاداتء وکفایاتہا 
ومھاراتہا ومعتقداتہاء وأسلوب إدارتہا للمؤسسة التعلیمیة تتساوی فی ذلك 
اللدرسة والکلیة الجامعیة؛ کےا یتطلب إعادة النظر ئی نوعية المعلمین وھیشات 
التدریس؛ وکیفیة إعدادھم فی کلیات التربية التی شارت ا خطة الاستراتیجیة 
لتطویر منظومة التعلیم الصا لی فی مشر وعاتہا القتر حة للتطویر إپی ضرورۃ إعادة 
ھیکلة کلیات التربیة وإعداد العلمین؛ حتی تعد مُعلے| جدیداً یمکن ان یوائم 
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الاحتیاجات ال ستقبلیة اللطلوبة فی خطط التطویر والارتقاء بمستواہ حتی یقوم 
بدورہ الملطلوب ف تطویر العملیة التعلیمية ہل وضرورۃ الارتقاء بدور کلیكات 
الت رب ة فی تأھیل وتنمیة أعضاء ھیشات الندریس بالجحامعات والمعامد العلیا 
والمتوسطة بحیث تکون الدراسة بہا ملزمة لکافة القائمین بالتدریس قبل تعیینھم 
وتکوین وتنمیة کوادر ھیئات التدریس بکلیات التربیة لمواکہة خطط التطویرء والتی 
تتطلبھا اللرحلة ا حدیدۃ؛ ذلك أن تشکیل بیئة تعلیمیة ثریة تنتطوی علىی تنمیة الإبداع 
لیست مسئولیة الوزیر آو رشیس ا جامعة بل می مسئولیة مدیری ال مدارس 
ومعلمیھاء وعمداء کلیات الجحامعة وأساتذتھا إذا کانوا علل وعی ودراسة بمفھوم 
الإبداع وإذا کانوا منشغلین ب؛ وبالثأن العام وبالملصلحة العامة وبتووجھات 
وأھداف التعلیم ا حامعی وما قبل ا حامعی؛ وإذا کانوا عل وعی ودرایة بتوصیات 
ونواتج اللؤقمرات القومیة التی أُشرت مسیرۃ التعلیم؛ واللقساءات التناقشیة 
وا حواریة؛ من اأُجل تشکیل إنسان مبدع وسکارك سك الرآی وَالرَویَ: 
لاہ اع ال سااتس ل اترعا لاس سا 
الإبداع ؟ وما صفات الطلاب البدعین ؟ وھل یمکنتا تتمیة الابداع داخل 
اللؤسسات التعلیمیة: الملدارس وا لجامعات ؟ وکیف نےارس التعلم للإبداع فی 
ختلف ا مراحل التعلیمیة ؟ وما الصعوبات التی تواجه ثقافة الإبداع فی مدارسنا 
وجامعاتنا ؟ وکیف یمکن مواجھتھا ؟ وما البسدائل وا حیارات الملطروحۃة على 
الساحة التربویة داخلیًا ودولیًا للانتقال بالتعلیم من صیغ غائبة؛ ولتنمیة مھارات 
التفکیر والتحصیل معاء ولتحقیق التناغم بین ثقافة الإبداع وثقافة الإیداع ؟ 
الإبداع مجموعة من القدرات: أمھا: الطلاقة وا مرونة والأاصال وا حساسیة 
للمشکلات: والتحلیل والتر کیب والتقویم. والطالب البدع قادر عل إنتاج حلول 
متعددة تتسم بالتنوع والحدة, فی ظل مناخ عام یسودہ التالف والاتساق بین مکوناته. 
ویشترط أن ما یقدمہ یکون جدیداً وأصیلاً وذا قیمة فی جاله. ویظھر الإبداع بشکل 
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میز لدی الأفراد الذین یتوافر لدیہم حب الاستطلاع والدافعیة وا حخیال: والرغبة فی 
اقتحام الملجھول والغامض وعدم الامتثال للأعراف والقواعد الحامدة وكکذلك 
الاستقلالیة فی التفکیرہ والنظرۃ إلی ا حیاۃ بمرونة. کما أن الطالب المبدع یتمیز بالشجاعة 
الأدبیة والإقدام واستکشاف البیئة ال لحیطةء والالتزام بالعمل وا ثابرۃ والثقة بالنفس: 
والانفتاح علی ا جحدید والتفاعل معه وحب التجریب والرغبة فی ممارسة ا مھام الصعبق 
وحب المغامرة والمخاطرۃ والتولید السریع للأفکار والتعبیر عنھا بطلاقة وتحمل 
المسئولیة وروح ا مرح. 

إِن تنمیة الإبداع تتطلب التدریب والتعلیم وإتاحة الضرص للتعلم: والبیئة 
التعلیمیة التی تتسم با حریة والتسامح والبِهجة؛ بحیث یسمح للطلاب بتفغسیر 
اللاحظات وتکوین الفروض والوصول إلی نتائج جدیدة واستدلالات واقعیة من 
خلال ا وار والتناقش والبحث واکتشاف العلاقات الحدیدۃ بین الأفکار وتحویل 
الأفکار إپی اأحداث تہم الطلاب؛ وتقدیم مقررات الدراسة عل شکل مشکلات 
تعلیمیة تتطلب حلولا متنوعة وإعطاء الطلاب فر صا للتفکیر في) یصادفھم من 
مشکلات: وتشجیعھم علی طرح الأسئلة وحثھم علىی النشاط التعاونی وا مناقشة 
وا حوار والنقد واحترام الأفکار ا لجدیدۃ التی یقدمھا الطلاب: وتشجیعھم عىل 
الاستقلالیة وتوفیر جو خلاق مبدع والاهتّ‌ام بالتطبیقات ما یدرسونه من 
معلومات وظیفیة واعتبار ا لکتبة حور النشاط التعلیمی ومرکز التعلم؛ والکتاب 
اللدرسی أُحد مصادر التعلم وتوسیع العنایة بالأنشطة ال مدرسےة والحامعیة اأُدےة 
وعلمیة وفنیة واجتماعیة والساح بالاختلاف ف الرأی وی تأویل النص واستخدام 
المجاز والحیال الاہتکاری. 

إِن التربیة للإبداع مکنة لکل الطلاب عل اختلاف مستویاتہم التعلیمية. 


والتعلیم قد یطلق السلوك الإبداعی عند الطلاب وقد بخمدہ؛ فالتعلم للإبداع 


182 


الفصل الرابع - ا مناھج لتلمیة التفکبر وصناعة المبدعین 

یشعر الطالب بالمشکلات ف المعلومات التی بحصل علیھاء مع تجمیعه هذہ 
ا معلومات وإعادة ترکیبھا بطریقة تساعدہ على تحدید الصعوبات: وتعرف العناصر 
الفقودة مع البحث عن ا حلول ا تنوعة ووضع التخمینات وجمع المعلومات 
٤‏ ٌَی۰۶ٰ۰۰ ۷ت9 

وھنا لاہد للمعلم من ربط الخبرات جدیدھا بقدیمھا وتحدید ا مراجع وا مواد 
التعلیمیة التعلمیة التی تساعد فی تنفیذ مواقف التعلمء والإفادۃ فی ذلك من 
إمکانات المؤسسة التعلیمیة والموارد ا متاحة وا جھود الذاتیة وإسپامات الآہاء 
والمجتمع الملحل: وممارسة الأئشطة داخل ا لمعامل وا ملاعب وا مکتبات على أن تتاح 
الفرص أمام کل طالب للتعلم الذاتی فی حریة مسٹئولة وتنویع أأسئلة الاختبارات 
وخاصة امتحان الکتاب المفتوح وعرض ا ادة عل شکل مشکلات لیست لکل 
منھا حل واحدہ وتشجیع الطلاب علی التجریب وا لرونة والتخیل: فا خیال قلب 
الإبداعء والترحیب بکل جدید: أسئلة ومقترحات وحلول وأفکار وهذا یتطلب 
تنویع أسالیب التعلیم والتعلم واستخدام الدراسات العملیة التطبیقیة التجریبےة 
واستثارۃ الطلاب وتحدی تفکیرھم باستمرار وإتقان مھارات التفاوض وثقافة 
ا جوار وسیادة العلاقات اللإنسانیة ا حمیمة داخل قاعات الدرس مزارع الفکر 
البشری الدیمقراطی. 

إننا بیجب ان نتخل عن معوقات الإہداع فی مؤمساتنا التعلیمیة؛ کے| جب ان 
نتخل عن آفکارنا القدیمة ومفاھیمنا ا متوارثة القائمة علىی توھم امتلاك ا حقیقة بدءا 
بایثرت ادارَ للا امس خیکاو جرد الاغاہات ااسساطے واترآق 
الواحدء والبیر وقراطیة والدجماطیقية: والظروف البیئیية غیر ا مواتیيةء وتضییق 
شرایین الإنفاق عل التعلیم؛ وتکبیل حریة عضو هھیئة التدریس وسیادة الأنظمَة 
التقلیدیة والتمسك بمفھوم التعلیم للامتحانات: وا خضوع لقویالضغط 
الاجتماعی من آباء وإعلام مسموع ومرثی ومقروء۔ 
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کما أن أسالیب إعداد المعلم فی کلیات التربیة أسالیب نظریة تقلیدیة تخرٌج 
اللعلم ا ملقن ا متسلط غیر ا متقن لأسالیب تحصیل المعصارف أو التقنیسات ا حدیشة أو 
اللغات الأجنبیةء إلی التدنی فی: امتلاك مھارات اللغة العربيةء ومھارات التعلم 
الذاتی وعدم ممارسة الأنشطة التربویة وعدم تطبیق الأسالیب الحدیشة فی التعلیم 
او توظیف ا لمکتبة لحدمۂة المناھج الدراسیة أو ثقافة التفاوض ف التعامل مع 
الطلاب: ناھیك عن حرمان القائمین على التوجیه الفنی من التدریب ال حدیث علیى 
الإادارۃ والتعامل الدیمقراطی أو تعمیم تجارب التدریس الناجحة: أو مھارات 
الشفافیة فی نقل واقع الفصل الدراسی والعلاقات البینیة إ ی القیادات التعلیمیةق أو 
مھارات ات خاذ القرار وتعدیل ا مسار. 

یضاف إلی ذلك کلە أن متابعة إنجاز ا لعلمین للمقررات الدراسیة ھا الأولویة 
علىی ثقافة الإبداعء وحیث إِن إبداع ا معلومات وئنزیٹھا یقدم على العملیة الإبداعیية 
کھدف ترہوی یرکز عليه متخذو القرار فی جمیع توجیھاتہم واجتماعاتہم؛ الأمر 
الذی یتطلب تجسیر الفجوۃ بین التخطیط والتنفیذ والتقضویم؛ الأمر الذی یتطلب 
مزیدا من الحھد والعطاء والتواصل من جھھة بین ا مراکز التربویة وا لمراکز العلمیة 
ون المذارس واشامعات باغتا رما رافدا پالنجارت رالاأفگار الاہداعیة الحَصضةَ 
وحیث تتحقق فکرۃ التجریب قبل التعمیم فی ا مدارس مصانع البشر. 

إِن تنمیة ثقافة الإبداع نتطلب تطبیق نتائج البحوث التربویة التی آجریت فی 
بیثات مصریةء وکذا التجارب الناجحة التی احتغھھا بعض المعلمین الأکفاء 
وتوصیات الؤتمرات القومیة التی عنیت بتطویر التعلیم والتی شارك فیھا الممارسون 
المیدانیون والمتخصصون الآأکادیمیون والتربویون والاأکادیمیون: غبر أن ا حریة 
المسوٌولة والتسامح وہہجة التعلم لابد ان تکون العمد التی تشری وتشکل بیة 
تعلیمیة مبدعةق کم ان طرائق التدریس الإبداعی تتطلب الوعی والقناعة والحماسة 
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لاستخدام التعلیم با وار والعصف الذھنی والدراما التعلیمية والألعاب 
إِنَ التنویع بین ھذہ الطرائق أمر ضروری وأساسی: وتدریب أعضاء ھیشات 
التدریس علیھا ضرورۃة تربویة لتصنیع وھندسة إنسان مبدع باستخدام ورش 
والأئشطة التعلیمیةء ناميیك عن التقویم باستخدام البحوث القصیرة ونقد الکتب؛ 
والاختبارات القصیرة وجمع ال معلومات من الکتبات: وإقامة ا مشروعات: وتطبیق 
الافکتا رسس اتا الوشلسات الس زالاضتتارآت الَرَق عة والقالبت) 
اللستمرة؛ ونمارسة الأنشطة و إتاج الأفکار ا جدیدۃ وتقدیم ا خلول ا تعددة 
للمسألة الواحدة. 
إِن حریة التفکیر وحریة التعببر مکفولتان للمخططین والمارسین والمقومین ئی 
جال التعلیم منذ مراحله الأولی وحتی نہایة التعلیم ال حامعی, وا مسژولیة ملقاۃ لی 
کاھل أعضاء ھیئات التدریس وا لمعلمین فالتطویر ینبع منھم ولا یفرض علیھم: إذا 
رابھا۔ انتفکبر التشُعب وتحریر العقل: 
إذا تشاہت أفکار الناس فلا اأحد یفکر؛ کے أنە لا عائد تربوی یرجی من 
المستقبل من اأُجل مستقبل ا حیلء وما م تسع إلى تحریر الإمکانات العقلیة لدی 
الطلاب تو ظیفاً لنتائج أبحاث العقل البشری التی عنیت أیضاً بالأسلوب الذی یتم 
بە إدراك الواقع واستیعاب حتوی التعلم وتنظیتە ٹی بنیة العقل البشری على نحو 
فرید ومتمیز؛ مؤکدة دور کل من الشعور واللاشعور ق عملیات التعلم؛ ودور 
الانفعالات وا لمشاعر فی تنظیم اللحتوی ا لمعرفی للعقل وقابلیة التعلم علی النمو 
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داخل العقل وآ میة الانتباہ نی مواقف التعلم وفی مساعدۃ الذاکرۃ على رسم 
خرائط على شبکة الأعصاب تسمی خرائط العقل؛ والتی تتوقف کفاءتہا علىی جودة 
عملیات التعلم؛ وعلىی قدرۃة الاحتفاظ بالانتباہ طوال مواقف التعلم؛ وعلىی وضوح 
معنی ما تم تعلمه: وعلی أسالیب ربط التعلم السابق بالتعلم الجدیدء وعلی عملیات 
التحلیل والتصنیف والتر کیب التی یتم ممارستھا أثناء التعلم: ومن ثم تمسی خرائط 
العقلء والتی رسمت على شبکة الأعصاب بالمخ ذات مستوی عالٍ من القدرة 
والکفاءة. 

إن المؤوسسات التعلیمیة علیھا ان تؤکد آ میة حاجة العقل إی القدر امناسب 
یتمکن العقل من معالحة مواقف التحدی بمثبراتہا الختلفة حیث یتم الإدراك من 
خلال طبقات عدیدۃ من التنظیم الذاتی وحجم ضخم من نظام الاتصال بین 
العناصر التی سبق تعلمھاء والعناصر ال جحدیدة التی تحتاج لی استدخال فی العقل؛ 
ثم عملیات تمییز وتفریق وتحلیل وتصنیف فی حاولة استیعاب حتوی التعلم وتمثله 
فی بنیة العقل والوصول الة من الاستقرار الذھنی المؤقت لین التصرض ‏ شیرات 
آخری۔ 

إِن بئیة العقل وعملیاته هی استجابة مباشرۃ لتعقد العوامل البیئیة التی تواجەه 
المتعلم ومن ثمٌ فإن بنیة العقل لا تتضمن المحتوی المعرق فحسب ا مر بے المتعلم 
٘یضاً التصورات الشکلیة للأداءات اللازمة لمارسےة الأعمال الٹی تحتاج إل تازر 
التی تدرب العقل علىی القیام بہا أثناء مواقف التفاعلء ولا یوجد عقلان مششاہہان 
تماماً نی محتوا ما أو فی الطریقة التی ینظم بہا العقل محتوی التعلم الذی یتم 
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استیعابهہ أو فی الطریقة التی یتعامل بہا العقل أَناء مواقف التفاعل. إذ إن لکل 
عقل بنیته التی ھی نتائج لإعمال الذھن ا خاص بە؛ والڈی یتم یق ضوء عددمن 
اللحددات البیئیة: والاعتبارات النفسیة والعقلیة والاجم|عیة. 
وتتوقف کفاءة البنیة العقلیة للمتعلم على صحة مستوی التعلم الذی تم 
استیعابه وسرعة الإدراك السلیم لعناصر التعلم: وسرعة الملسارات التی تسلکھا 
محتویات البنیة العقلیة عند ا حاجة إلیھا نی مواقف التفاعلء وحجم الاتصالات 
وقوۃة الارتباطات التی تحدث بین عناصر التعلم السابق وعناصر التعلم ا جدید 
وسرعة إعادة تعدیل وتشکیل حتوی بنیة العقل فی ضوء ما تم إدراکە والقدر الذی 
ینعم بە الفرد من الرعایة والاهتمام والآمن والتقدیر أو الذی یعانی فيه الفرد من 
الخوف والتھدید والقھر والاإحباط. 
ویجب عل المؤسسات التعلیمیة أن تسعی إلی رفع مستویات کفاءة العقل 
البشری للمتعلم وإمکاناته من خلال توافر استراتیجیات فعالة فی عملیات التعلم 
من شأَنہا لیس فقط تیسیر عملیة الاستیعاب: بل أیضاً تدریب العقل عل سرعة 
إصدار استجابات فعالة ومناسبة لطبیعة ا مواقف التی هو بعدد التفاعل معھاء 
وعل نحو یساعد بە ا متعلم نفسه على تطویر أدائهہ وإحداث تغییرات جذریة وفعالة 
فی البیئة من حوله وفیمن حوله من السشر الملحیطین بە. ومن ہین تلك 
الاستراتیجیات التی تلقی اهتماماً فی تنمیة إمکانات العقل البشری للمتعلم 
استراتیجیات التفکیر ا لمتشعب۔. 
إن علی مؤسسات التعلیم ان توجے الانتباہ نحو استراتیجیات التفکبر 
التباعدی نظرا لدورھا ٹی تنمیة التفکبر ا لتشعب: باعتبارہ تدریبا یساعد ئی بناء 
غلایا الاعضابر دن ك آن ایق النکس پباعد علںحعرت اتضالات 
جدیدة بین الخلایا العصبیةء تسمع للتفکیر بأن یسر عبر مسارات جدیدۃة م یکن 
یسلکھا من قبلء وعلیى نحو یساعد فی إتاحة إمکانیة جدیدۃ لعقل ا متعلم تسھم نی 
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إحداث مزید من إعمال الڈھن وبا یقود العقل للعمل بإمکانیة أفضل وعلى نحو 
أسرع وبکفاءة أُعلى من ذی قبل۔ 

ھذا فضلاً عن أدوار التفکیر ا متشعب فی تحسین إصدار الاستجابات التباعدیة 
والتی تساعد فی بزوغ الاإبداع. وعلل الطرف الآخر من التفکیر التباعدی یوجد 
التفکیر المحدود التقارہی والذی یتمثل فی التذکر والفھم والتطبیق والتحلیل ومو 
تفکیر مھم فی العملیة التعلیمیة مع مراعاۃ ألا نتوقف عندہہ وآن نتجاوزہ إلی تنمیة 
التفکبر التباعدی حیث إن التفکبر التقاربی أساس لمارسة التفکیر التباعدی 
والذی یتطلب الانطلاقة الفکریة والانفتضاح عل الافکار والشألیف بین 
الأشتات. 

إِن العملیات العقلیة التی تتطلبھا ا لؤسسات التعلیمیة والتی تعکس التفکر 

أُو التی یساعد التشعب ف التفکیر علی حدوٹھا تتمثل فی إدراك العلاقات 

کت وإعادۃ التصنیف فی ضوء ما تم إدراکهہ وإجراء عملیات تألیف وترکیسب 
وتقدیم رڑی جدیدة وإدخال تحسینات. وتلك ھی العملیات التی تکشف عن 
الإبداع والتی یسھم التفکیر التباعدی فی تنمیتھا۔ 

وعلىل هذا النحو .. فإن التفکبر ا لمتشعب هو ما بحدث من اتصالات جدیدة 
ہین الخلایا العصبیة صلی شبکة الأعصاب بالمخ؛ وآن التفکیر التباعدی 
باستراتیجیاته یمکن أن یسھم بفاعلیة فی تنمیة التفکیر الششعب؛ وأن صدور 
الاستجابات الاإہداعیة هو مؤشر عىیى حدوث تشعب ف التفکیں: وعل ارتقاء 
إمکانات العقل البشری: وإن مستوی الاستجابات التباعدیة الصادرة می تعبیر 
عن مستوی الإہداع أُو مدی اقتر اب الْتعلم منه. 

ونظراآ لأأمیة التفکیر الشعب ودورہ فی قیادة العقل لاہتکار وصلات 
والتقاءات جدیدۃ بین خلایا الأعصاب مشکلا مسارات تسمح بحدوث عدید من 
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الاتصالات ہین حتویات الجخلایا العصییة ال لمکونة لنیة العقل: تغیر عدید من 
الملفامیم حول التعلم الثری: والذی ینبغی أن یشاح ق إطار المؤسسات التعلیمية 
وبراجھا ومناھجھا ومقرراتہا ا متعددة ا لتنوعة. ومن ثم اأصبح علىی عملیات التعلیم 
والتعلم لیس فقط ضمان استیعاب المتعلمین محتوی التعلم القرر بل أیىضاً فتح 
مسارات جدیدة للتفکبر عبر الخلایا العصبیة على شبکة الأعصاب با مخ والتأکد من 
حدوث ھذا التحول ف الفکر التربوی عن طریق أداءات ا معلمین وظھور شوامد 
واضحة فی أُداء ا لتعلمین۔ 
وعليه .. فإن تحدیث المفاھیم التربویة فی مؤسساتنا التعلیمیة بتطلب توظیف 
التفکیر المتشعب ف آلیات البرامج التعلیمیة التعلمیة والأخذ بکل ما ییلی؛ ہدف 
تحریر إمکانات العقل البشری لدی ا متعلمین: 
الأطفال أفضل فی القدرة علی ممارسة التفکیر ا متشعب من البالغین حیث لدیہم 
القذرة عل تو ئیارات الظلائھرالررلة وافضامة لٹگلاٹ سی 
٭ ور اسةالشرة شاعد اللعلمئ عل الفر ق فی غَارمة الننگر اتب رك 
دراسة حل المشکلات فی کتابة الشعر۔ 
الزاج الشخصی لە تاثیر ی القدرة عل ممارسة التفکیر الشعب واستخدام 
استراتیجیات تدریس لعب الأدوار یسھم فی تنمیته. 
البیئة الثقافیة المنفتحة ھا تآأثبر إیجابی علىی نمو مھارات التفکبر المتشعب: وکذلك 
استخدام التقویم ا مستمر یساعد فی تطویر إمکانات العقل البشری. 
التدریب علىی مھارات التفکبر ا متشعب ینميه لدی الطلاب؛ من خلال البرامج 
التعلیمیة التعلمیة. 
” التفکیر الافتراضی یساعد علی تکوین واہتکار معلومات جدیدة وھو مشیر قوی 
لتسمیة الخلایا العصبیة؛ لأنه یدفع إلی التفکیر بقوۃ فی الأشیاء والأسباب ا ترتة 
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علیھا. وھنا نرکز علی استخدام الأسئلة الافتراضیة مع مراعاۃ تتابعھا بصورۃ 
تدفع التعلم لن یبتکر أحداثا ویخلق علاقات بین الظواھر. 

التفکیر الانقلابی الذی یدفع ا لتعلم ان یعکس الصورۃ یبدا من النھایة ویصل 
إی البدایة یجعلە یذھب إلی ما وراء المعلومات آو یعطی للمحتوی رؤی جدیدة۔. 
وھذا فی جوھرہ تفکیر افترافی أیضاً یرفع من مستوی إدراك العلاقات بین 
الأحداث والمواقف. 

التدریب علی استخدام الأنظمة الرمزیة اللختلفة الذی یعتمد علىی طریقة خالفة ما 
وضعت الأنظمة من أجلە۔ 

” التناظر لتنشیط القدرات الذھنیة وتتم بالنظر ٹی جملة الاستجابات والبث عن 
الأجزاء ا متماثلة فیھاء وھو تفکیر یتطلب إبداعاً لأن اللإجابة تتطلب دائاً ابتکاراً 
ورؤیة جدیدة بین العناصر. 

- تحلیل وجھات النظرء ذلك أن وجھة النظر تعبر عن أفکار ومعتقدات ومذہ 
الاستراتیجیة تہدف دفع التلامیذ فے| بحملونە من آفکار ومعتقدات تنعکس فی 
أسلوب رؤیتھم للأمورں من خلال أسئلة عن التفاصیل والظواھر والبحث عن 
الأسباب. 

- التکملة التی تدفع التلامیذ إلی استکمال الاشیاء الناقصة أو غیر ا متکاملة. ومذا 
من شأنه دفع التلامیذ إی التفکیر بطرق متنوعة من أجل التوصل إلی إجابة. 

التحلیل الشبکی الذی یجعل ال متعلم یدرس الظواھر المعقدۃ وحاولة السعی 
لتەسیط الارتباطات والعلاقات التی تشکل الظاهھرة؛ واکتشاف تعقد العلاقات 
یساعد فی تشعیب ا جلایا العصبیة۔ 
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إِن العالم الذی نعیش فیےە؛ رتعے یی الأليية اقالقت براجت: اخیداناً 
ومشکلات وقضایا وتحدیات لعل من ا مھا: التنمیة البشریة وحمایة البیئق وتحقیق 
السلام والإرهاب: وا وار بین الثقافات: والتزایىد السکانی وانفجار ا معرفة 
وانتشار وسائل الإعلام والاتصالات: والتطور العلمی والتقنی ا مائلء والحاجة إلی 
توافر أُنیاط جدیدة من الوظائف؛ وتأسیس علاقات ثقافية تقوم عل التفاهم 
التبادل, والتعایش السلمی مع أمم العام. 

کل ہذہ ا متغیرات والمفاھیم ا جدیدة تدعو إلی تغیبر أمداف التعلیم فی کافة 
مراحله ومستویاته. ولعل تقریر الیونیسکو ال مقدم إ ی اللجنة الدولیة للتعلیم یق 
القرن الواحد والعشرین یأخذ بیدنا إ ی بدایات هذا التغیبر المنشود حیث یشیر إ لی 
ان التعلیم ینبغی أن یٹرکز علی شخصیة الإنسان: وعلى التنمیة الشاملة لبنی البشر 
ہما فی ذلك التعلیم المبکر للأطضال: وأن یضرس التعلیم الملسؤولیة الاجتماعیة 
والمسؤولیة الثقافیة من ناحیتی الوعی والعملء وأن یطور التعلیم ا مسئولیات البیئیة 
والوعی الکوکبی أو العولی وأن یژکد خبرۃ الإنسان الداخلیة وإھامه الفطری 
وإبداعاته وأن یعیش الطلاب عل ان یکتشفوا کیف یتعلمون بأنفسھم تلقائیا 
وذاتیّا۔ 

وھذا الوضع ا جدید: والعصر ال جدید: والمطلوبات الجدیدۃ تدعونانحن 
التربویین ان نشجع التفکیر وننمیە: ونعلم لتفکیر النقدی والإابداعی من خلال 
برا مجنا ومناھجنا التعلیمیة التعلمیة؛ وأن نتخل عن تلقین المعلومات وحفظھا 
وتذکرھاء والتدریب عل النقاش وا وار والتفاوض والرجوع إلی المصادر العلمیة 
کجزء اُساسی من العملیة التعلیمیةء والتدریب علی البحث العلمی کنشاط تعلیمی 
مم 

إِن تغیبر البرامج الدراسیة علی أُساس تنمیة التفکیر وتطویر أسالیب التقویم 
والامتحانات آیضاعل آساس التفکر اللقدی والابداعی آمز اساسی ختی نستبدل 
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بثقافة الذاکرۃ وآلیة التخزین ثقافة الإبداع وتنمیة التفکیر ہدءاً بریاض الأطفال 
ومروراً بالتعلیم العام وصولاًإل التعلیم ا جامعی والعالىل. 

إن تعلیم التفکیر ھدف تربوی وحق لکل متعلم ٹی تنمية عقله واسثمارہ ی 
ختلف محالات ال حیاۃ باعتبارہ أکبر ثروۃ طبیعیة منحھا الل لنا. فقد ظھرت فی الدول 
ا متقدمة حرکة تعلیمیة عرفت بشورۃ أُصحاب العقول؛ وشعارها: التفکر ہو 
ادف الأسمی من التعلیم؛ ذك أُن التعلیم من أجل تحصیل المعلومات حدود 
الفائدق والحاجة للتفکبر فی هذہ المعلومات: وفی مستجدات العصر مطلب حیوی 
للتعلیم ا حدیث. وھذا معناہ ان الثمرۃ ا حقیقة من التعلیم تکمن فی عملیة التفکیبر 
التی نتجت عن عملیة التعلیم ولیست ف المعلومات ا لتراکمة. وھذا ما یؤکد 
ضرورة تضمین مھارات التفکیر ٹی کل المقررات الدراسیة؛ مھارات التفکیر 
اللإبداعی والناقد حیث تستھدف ا لناھج ا حدیئة تعلیمھا حجمیع الطلاب ئی جمیع 
المراحل التعلیمیة على اعتبار أن للحتوی الدراسی هٰذہ ا مناھج أداۃ لنقل ما حمله 
من مھارات التفکیر وأن مذہ الملھارات تعلم من خلال مواقف التساؤل 
والتشکیك کأساس للأحکام العقلیة من خلال البرامج: التی تستھدف تنمی 
مھارات التفکیر التباعدی والتفکیر التقویمی علی السواء. 

إن اللؤسسات التربویة التعلیمیة تقع عل عاتقھا اللسؤولیة الأوی ٹی تعلیم 
مھارات التفکیر؛ إذ علیھا أن تسھم بکل ما تستطیع فی تخریج عقول مفکرۃ ناضجة 
ناقدۃ مبدعة لدخول آمن ومنتج للقرن ال خامس عشر افجری؛ وتحقیق حیاۃ کریمة 
تقوم علی أساس تنمیة التفکبر السلیم والتدبر والتبصر باعتبار أن التفکیر فریضة 
إسلامیة لان العقل الذی بخاطبه الإسلام هو العقل الذی یدرك ا حقائق ویمیز 
الأمورء ویوازن بین الأضدادہ ویتبصرہ ویجسن الأذکار والرویة. والإ(سلام حین 


دعا إ لی التفکیر ورحب بہہ إن| جعل ذلك فی نطاق العقل الذی یفکر فی الکون 
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اسر کر یمر اس کارھات سو بن غاب ار 
حریتھا من التفکیر والنظر والتأملء ونہضض أئمة اللسلمین بالبحث والدرس 
والاجتھاد فی العقائد والفقه وسائر العلوم والفنون دون ان ید أحدھم مایعوق 
نشاطهە الفکری؛ واستقلاله العق لی فکان من ذلك کلے ا حضارۃ الاسلامیة 
وا مسلمون العلماء والأدباء والفنانون والمفکرون: الذین حققوا أَنسنة الانسان 
وسبقوا مفاھیم الکونیة والکوکبیة والعولة بقرون: وھو أآمر یفتقدہ طلاب العلم فی 
معاھدنا ومدارسنا. 
ولعل تاأصیل ھذہ امفاھیم نی عقول أبناء العروبة وبناتہا قضیة جوھریة لتأکید 
ا مویة وغرس قیم الانتماء والولاء بین الأبناء وتنمیة الشعور بالوطنیة نی عا م بلا 
هویة. 
إن الطالب العربی فی معامد وجامعات ومدارس وطننا العربی الکببر یکاد 
یتسم برؤیة منغلقة إزاء قضایا أمته ومشکلاتہاء سواء عل المستوی الشخصی أو 
العام. بحدث ذلك فی عصر ا لمعلومات ما یقتضيه من تعدد الرؤی: إنه برؤیته 
الأحادیة المنغلقة یعجز عن استیعاب ما یدور حوله من تحولات بالعة ا حدۃ فی 
فلسفة ا حیاۃ وکیفیة مواجھة هذا السیل ا لمتدفق من تعددیة فی القیم والاتجامات 
والنماذج التنمویة. 
إِن ھذہ الوضعیة التعلیمیة تتطلب من ا مھمومین بالتعلیم تأکید ثقافة ال حودةۃ 
الشاملة فی مدارسنا وجامعاتنا؛ حتی نضمن عملیات تقویم ثم تطویر مستمرین 
لأبعاد البیئة التعلیمیة مزرعة الفکر الیشری: وفق معایبر وأسس عالمیة لضمان 
الوصول إ ی الأآهداف ا لمعلنة بفاعلیة وکفاءةء وتفعیل إنتاجیة المؤسستة التعلیمية؛ 
وتدعیم مسیرة کاملة فی المدارس العلیا والجامعات لدریس فنیات ا حوار 
وأخلاقیاته من المنظور الثقائی لکل مجتمع: بل إن بعض ا جامعات والمدارس 
خصصت أاقساما علمیة وبرامج دراسیة تڑھل الدارسین لامتلاك قدرات ومھارات 
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وأخلاقیات ا حوار بل للحصول على دراسات متخصعة ف التواصل الکلامی 
والحوار؛ لمواجهة التسلط والاستبداد والتعصب والعنف والورهاب واللامبالاۃ من 
اُجل أُمة عربیة واحدة. 
خامساً۔ شندسة النجاح والتعلیم : 

ھل یمکن أن نوظف علاً جدیداً یسمی ھندسة النجاح ف التعلیم ؟ندرٴس 
فیە ماذا وکیف یؤدی الناس اللصرۃ اعمام ؟ تحدد فٍے أنےاط مھارات ومدی 
تکرار ھذہ المھارات: حتی یمکن أُن نعلّمھا ونذّرب علیھا ونکسبھا لطلابنا فی 
اللدارس وا جامعات ونعلمھم ھل الأش٭خاص العظماء والنابغون والمب+دعون 
وا مبتکرون یستخدموت أَنماطا ونماذج معینة یمکن لنا نحن التربویین إعادةۃ 
صیاغتھا وتعلیمھا لنصف ا حاضر وکل المستقبل ؟ نعم هناك علم ھندسة الاتصال 
البشری أو علم البرمحة العصییة اللغویةء وھو ما یطلق عليه باللغة الإنجلیزیة 
(میمنحصصمچہ ۲ ءصضعابیمز آ۔ومب[ج) ء ویعنی تصمیم السلوك والتفکیر والشعوں 
وکذلك تصمیم الآأهداف للفرد والآسرۃ والمؤسسة وتصمیم الطریق اللوصل إلی 
مذہ الأمداف۔ 

تقول مثلاً إِن فلاناً متضوق فی دراسته أو عمله أو فی وظیفته أو فی علاقتے 
الاجتماعیة وعلم هندسة النجاح او ھندسة الاتصال البشری یساعدنا فی تشخیص 
اُسباب ھذا التضوق ومعرفتھا وکیف یفکر الإنسان ا تفوق؟ وکیف یتصور 
الأشیاء؟ وکیف یتذکر الأشیاء؟ ھل یتحدث إل نفسە؟ وبماذا یتحصدث إلی نفسەہ؟ 
وماذا یشعر بە؟ وکیف بشعر ہە؟ من هذہ العلومات یمکٹنا إجاد نموذج: أو 
استخلاص قواعد وأصول وأنماط نستطیع معھا أُن نصنع التضوق لدی أشخاص 
آخحرین؛ فھندسة النجاح تنظر إلی قضیة النجاح والتفوق عل انہا عملیة یمکن 
صیاغتھاء ولیست ھی ولیدۃ ال حظ أو الصدفة؛ ذلك إن إحدی قواعد هندسة 
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النجاح أُنہا لا تہتم باللضمون فحسب ہل تہتم بالإطار والشکل والمیکل؛ ای تہتم 
بکیفیة حصول المشکلة ولیست المشکلة ذاتہاء نہتم بالسؤال کیف تولدت حالة 
النجاح أُو حالة التفوق؟ 
وعليه .. فإن الإنسان مطالب بتعدیل طرائق تفکیرہ وتنویعھاء وہذیب 
سلوکە وتنقیة عاداته وشحذ مه وتنمیة ملكاتهہ وتطویر مھاراته وتغیبر ذھنیته 
والتأثبر فی غیرہ؛ اأی إن علم هندسة النجاح لە وظیفتانء ما: التغیبر والتأٹیر؛ تغیبر 
الذات وتغیبر الغبر. 
والمھارتان الأساسیتان اللتان جب العنایة ہہم| ورعایتھ| فی تعلیمنا بجناحرےه 
العام والجامعی: ہما: مھارة النظام التمشیل للمتعلم أی أنماط التفکیر التنوعة 
وکیفیة تشکلھا ئی ذھن ا لمتعلم عن طریق البصر والسمع والاحساس: ثم مھارةۃ 
الألفة وھی حالة التوافق بین المعلم وا لمتعلم بتکوین رابطة إیجحابیة؛ ذلك أن الألفة 
بین اللعلم وا متعلم مطلب أساسی وجوھری لکل اتصال مؤثر فعال, أو أن الألمَة 
ہی ا مدی آو الدرجة التی تدخل منھا إپی عا م ا متعلمین ونؤٹر فیھم وعلى حیواتہم۔ 
إننا بتوظیف ھذا العلم الحدید ف التعلیم والتعلم ندرب طلابنا کیسف 
یتعرفون طرائق تفکبر الآخرین وکیفینة تغسبر ا ال الذھنیےة ودور ا حواس فی 
تشکیلھاء وشحذ القابلیات ورفع مستوی الاداء الإانسانی: وکیف یمکن تغیبر 
المعانی والمفاھیم وتوسیع داشرۃ الخبرات وطریقة الإدراك وإتباع آطر مرجعية 
ختلفة ومعرفة أأدوات ومھارات جدیدة فی إنجاز الاتصال الفعَال: بغیة تشکیل 
إنسان جدید لمجتمع جدید. 
إِن الاتصال یمثٹل دوراً مھسآً ومادة فعالة فی عال الانسان المعصاصرء إِنسان 
الألفیة الثالثق وفاءٗ باحتیاجات الواقع الإنسانی الاخذ فی التعقید فی جمیع ملامحه 
اجتاعیًا وفکریّا وسیاسبًا واقتصادیٔاء حیث یقوم علیھا الأانشطة تعلیمیة وتربویة 
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علىی السواء لترقیة التفاعل الصفی؛ وإثارۃ الدافعیة والارتفاع بمستویات التحصیل 
والتفکبرہ وتحقیق التأثیر الڑیجابی فی الطلاب ولتشکیل بیئة تعلیمیة ثریة ومزرعة 
للفکر البشری الدیمقراطی. 

زلسں الاتضال ھیرد فلت صلی آراغازات قال بل سر متی تا 
من التعببر والتفکیر یتمثل فی کتاب مدرسی باعتبارہ أحد مصادر التعلم لا کل 
مصادر التعلم: واستجابات ا لمتعلمین منطوقة وغیر منطوقة: وعلاقات عاطلَة 
حمیمة بین ا متعلمین من جھة وبینھم وبین الملعلم من جهة. 

رکیلا لال القری وھ الاراف ظہرت مد الاتعال الیشری آر 
البرمجة العصبیة اللغویة أو هندسة النجاح فی میدان برامج التدریب؛ على أساس أن 
لکل إنسان طریقتہ ال حاصۃ فی التفکیر وهذا الاختلاف یرجع إلی کیفية حصول 
الإدراك للعا م الخارجی عن طریق مرکبات ثلائة ھی ا حواس الرئیسة: السمع والبصر 
والفؤاد مرکز الإحساس والشعور حیث تظھر سن طریق هذہ ا حخواس القدرات 
ال مختلفة للمتعلمین: القدرات العقلیة والقیادیة الڑبداعیة والفیےة والأدائیة السلوکیة 
ا مختلفة التی تتشابك فی صناعة موقف تواصلى ناجح. 

علم ھندسة الاتصال البشری هو علم تصمیم السلوك والتفکیر والشعور 
والآھداف للفرد والأسرۃ وکیف یصل إل ھذہ الآأھداف .. إنه علم استخدام اللغَة 
بمھارۃء وکیف أن بعض الکلمات تعکس صورۃ العا م الذھنی سن طریق ا حھاز 
العصبی والطرق الذھنیة لحواسنا ا خمسة التی نری ہا ونسمع ونشعر ونشم ونتذوق 
وخلال ذلك نستخدم اللغة اللفظية ولغة الصمت من إشارات وحالات نفسیة 
وعادات سلوکیة تکشف طرائق تفکبرنا ومعتقداتناء کیا أأن آفکارنا ومشاعرنا وأعمالنا 
ھی ببساطة برامج تعودیة یمکن تغیبرھا بالتعلم والتدریب وتحسین براجنا العقلیة بل 
إِن هندسة الاتصال البشری ھی هندسة نفسیة للنجاح وھی طریقة منظمة لمعرفة 
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ترکیب النفس البشریة والتعامل معھا بوسائل وأسالیب حددة تؤثر فی حسم وسرعة فی 
عملیة الإدراك والتصور والشعور وبالتشا ی فی السلوك والمھارات والعادات والأداء 
الإنسانی جسمیاً وفکریا ونفسیا. 

إنه علم یکشف لنا کیف یؤدی الناس الناجحون والتمیزون والمھرة أعماغم 
والإفادۃ من ذلك فی التعلیم والتدریب لاإتقان العمل وتغیبر ا حالة العقلیة والذھنیة 
وا مھارات والعادات لتحقیق التغییر لدی الشخص ولتحقیق التواصل الناجح لدی 
الناس .. إنه علم یسعی لدراسة ترکیب ا خبرات وا لمواقف الداخلیة وتواصلنا مع 
انفسنا داخلیا وخارجیاء إنہا برمجة للإنسان وعقله لصیاغة التمیز فی عا م لیس 
التعلیم فیه للجمیع فقط؛ بل للتمیز والتفوق. 

إن أُھداف ھندسة الاتصال البشری ھی الأصابع الذھبیة التی تشکل کیفیة 
استخدام حواسنا قی عملیة التفکیر؛ وکیف نتعرف طریقة تفکیر الاآخرین ورصد 
ا حاله الذھنیة وتعرفھا وکیفیة تغیبرھاء ودور ا حواس فی تشکیل ا حالة النفسیة 
العقلیة إنہا تحقق الألفة بین شخصین وف التأثیر عل الآخرین ورفع مستوی الأداء 
وتنمیة المھارات وشحذ القابلیات: واستخدام اللغة فی الوصول إلی العقل الباطن 
اللاشعورہ وتغییر المعانی والمفاھیم وتوسیع دائرۃ ا خبرات: والکشف عن طرائق 
فنیة للإخراج الناس من مواقف وحالات نفسیة مؤلة ومن محبسھم فی عادات تہب 
اختلال وظیفی جسمیا بحد من نشاطھم. 

وعلم ھندسة الاتصال البشری تتعدد فوائد مردودہ وتتنوع لتشمل اکتساب 
طرق عدیدة لکیفیة الاتصال بالناس ومعرف طباعھمء وفتح الباب أمام من یریید 
أُن یتعلم کیف نجح ا مرموقون والعظاء والمبدعون: وتعلم عادات جدیدۃ تضفی 
ا حیویة والنشاط والنجاح فی حیاۃ من یتعلم هذا الفن؛ واکتساب أدوات ومھارات 
تغییر النفس وتغییر الآخرین وتطویر الأعمال فی میادین الطب والتعلیم والتجارۃ 
والتربیة بل وا حیاۃ الأسریة. 
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إِن هندسة الاتصال البشری تعنی بالنظریة التی تہتم بالتفسیر: کےا تعنی 
بالنموذج الذی بحول النظریة إپی ا مارسة العملیة خطوۃ خطوۃ. 

ویتمثل نمو الاتصال البشری وہندستہ ئی: 

1- أنظمة صیغ الإدراك من نظر وسمع وشم وذوق وشعور والتی یتضمن کل 
منھا صیغاً فرعیة یستخدمھا العقل لترمیز اللعلومات ف أی موقف من مواقف 
الحیاة. 

وھنا لابد من أن نؤمن بہذہ الفروض: 

لا أحد خطئ فالخطاأً نسبی. 

- الناس یعملون بإتقان لینجزوا۔ 

- کل سلوك لە فائدۃ فی موقف ما۔ 

- إذا م تجد من الآخرین رداً أو استجابة افعل شیتاً ختلفاً. 

- لا یوجد شیء اسمه الفشل: ال مھم أُن تستفید من اأخطائك. 

< الانسان الذی یتسم با مرونة الشدیدة یؤثر بشدۃ. 

ذافعل أی شغص دینانا کر الای شخض آخر آن پعلمہ 

آنت فی نفسك دولة ونموذج متفرد غیر مکرر. 

وھناك لختان للطالب ا متعلم؛ الأولی: ما نسمعه منە حین یتحدث: والثانیة: ما یدور 
فی عقله من لغات بصریة أو سمعیة أو مشاعریة فالطالب البصری یمثل نفسه بکلےات 
تحتوی علىی صور ومشاھد والسمعی یستخدم کلمات تحتوی على سمعیات: والمشاعری 

ا حسی یستخدم کلمات منتقاۃ تشیر إلی عواطف وأحاسیس .--< 

2- مھارات الألفة إحدی وسائل توطید العلاقة بین الیئر وعن طریقھا یدخل 
اللعلم إپی عالم ا متعلم .. یعرف اہتم|ماته ویشارکە اأحاسیسه ویتکلم بلغته من 
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اأُجل تواصل فعال ومؤئر؛ ومردود ذلك على المعلم أن یستمع إلیه المتعلمون 
ویحترمونە ویثقون فی حیث تتکون رابطة إ حابیة بین طرفق الاتصال: عن طریق 
والتواصل عل ا موجة النفسیة نفسھا۔ 
وسعی ا معلم لتحقیق الألفة مع طلابه بیسر لە: 
انچ کسب طلابہ ا متمثل ئی احترامھم وإنصاتہم لە. 
الوصول إپی مستوی تفکیرھم ومعایشتھم أفکارھم. 
تع إدارۃ الوقت والدرس والفصل تتم بسھولة. 
صنع وقت مثبر واہتمام أطول ومزید من ا لتعة. 
> تحقیق نتائج تحصیل ذات مستویات علیا۔ 
ا إکساب الطلاب ا مرونة ٹی العلاقات معه ومع زملائھم. 
والألفة سبیل القبول الاجتماعی والانفتاح العقل: وھی تحقق شخصیة متفتحة 
تتقبل الآخر وتحترم حق الاختلاف وتحب ا حدیث مع الناس وترغب ف العمل 
التعاونی وتمیل إلی مخدمة الآخرین والتائیر فیھم والتاثر بہم. کم أن عناصر الصوت 
(النبرۃ والسرعة والبطء والدرجة والنغمة) تؤدی إ ی إضفاء ا حیویة والقوۃ والمزید من 
التالف والانسجام مع العلم والدرس والیئة التعلیمیة/ التعلمیة ناميك عن تأثیرات 
العلم ا متآلف مع طلابه فی حرکة اتصال داشم عن طریق الابتسامة والإیماءات 
والإشارات وصولا لی مفاتیح عقول الطلاب ومفاتیح الشخصیة؛ من أجل إِنسان جدید 
للالفیة الثالئة إنسان مبدع ومفکر مشارك منتم .. یمتلك الرأی والرؤی ویقبل ویرفقض 
یعلل ویفسر .. یمتلك ثقافة الإبداع وثقافة الإیداع فی آن واحد. 
إِن انشغال القیادات التعلیمیة بتناول القضایا والملشکلات ا حوھریة التی 
یتطلبھا الإاصلاح الملح ئی انطلاقة تطویر التعلیم وتجدیدہ یبضرض عل المشتغلین 
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مور التربیة من خبراء اقتصاد وأساتذة جامعات وإعلامیین توضیح الفایم 
التربویة والسعی نحو تفعیلھاء والتوعية بدلالاتہا الصحیحة ورسم حدودھا 
وقواعدھا وشروطھاء وحتی لا ینحرف فکر جماعات الضغط الاجتماعی من آباء 
ومعلمین تقلیدیین وأصحاب الصالح الفثویة عن ا مسار التربوی ا پنشود. وی 
الإطار جاء طرح مفھوم المدرسة المنتجة بعیداً عن قرارات الغرف المغلقة وتوظیفا 
لنتائج البحث التربوی لھمندسة وتصنیع مواطن متعلم ومنتج فی إطار منافسة عالمیة 
تتطلت تعمیق اطوی والاغتاد غل الذات بامّلالا تھاراٹ اخحیاۃ: 
سادا أدوار اثعلمین لصناعة اللبدعین: 

الإابداع أحد مقومات التقدم ا حخضاری: وجسر تقدم الانسان وعدته فی 
مواجھة مشکلات ا حیاۃء وتصدیات المستقبل. ویرجع الفضل ف إسراز الإنتاج 
الإبداعی إلی التربیة؛ لأن الدول ا متقدمة کلم اعتراما القصور فی مجال ماعادت 
مسرعة وتتصفح دفتری التربیة والتعلیم وواقعھما| من معطیات العصر وہجریات 
الأمور مستوضحة ال حخلل الذی آصاب التربیة فجعلھا عاجزۃ عن بلوغ المرام؛ أو 
الضی قدماً نحو المستقبل ہما بتطليه من ا حدیدہ وصولا لی آضائی إبداعية متنامية 
خارج آسوار الزمان؛ لن الإبداع فی مفھومه التربوی صععی لا طبیعی بمعنی أن 
اللؤسسة التعلیمیة ھی ا منوطة بصیاغة العقول المبدعة فی شتی المجالات: والامتۃام 
بالإبداع فی جال ما ینعکس على مجالات أخری لارتباط المعرفة فی جمیع مظاھرهاء 
ومن هنا یقتضی ان نعیر اھتمامنا للٍہداع فی مؤسساتنا التعلیمیة. 

إن الإبداع یعنی ظھور إنتاج جدید نافع من التفاعل بین الفرد وا خبرۃ التی مر 
بہاء والتحدید الدقیق للاٍبداع إنما یأتی من خلال فحص الانتاج الابداعی ذاته 
محاولة تبین حقیقته الأصلیة والکشف عن الأسس ا مهمة التی عیى أساسھا یمکن 
قبول أو إنکار دعوی الاإبداعیة فیهء والإبداع هو النشاط أو العملیة التی تقود إلی 
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إنتاج یتصف با حدة والأصالة والقیمة من أجل الملجتمع. وھذہ التعریفات للڑإبداع 
تدور حول حورین: الأول الإنتاجیة فالناتج هو ما نستطیع ان ندرك وجودہ وھمو 
ما یمکن أن نحسه ونتعرفه. ودراسة الظاھرۃ من خلال الانتاج الإبداعی یکشف 
عنھاء والثانی هو أن ن الإبداع یقف خلفه جحموعة من القدرات ھی الأصالة وا مرونة 
والطلاقة وھی ئ الوقت ذاته تعد سمات یتمیز بہا العصل الابداعی: وقدرات 
یتحقق الإبداع من خلاھا. 
إن کفایة أداء التلامیذ یمکن إثراؤھا بزیادۃ وعی ا معلمین: ومعرفتھم الواقعیة 
ا میة قدرات تلامیذھم وطاقاتہم ومستوی تطورھم ا معرف والعقلل: وعليه .. فان 
نوعیة اللعلم متغبر اأسامنی فی تنمیة القدرات الإبداعیة لدی الطلاب. إن العلمین 
الذین یبدون سلوکا أُکثر أصالة وإثارۃ یکون طلاہہم أکثر قدرۃ على المبادرق واکٹر 
قدرة على القیام بأنشطة مٰن النوع الإبداعی: فمن یمتلك یستطیع ان یعطی: کم أن 
المبتکر لا یبتکر من ذاته بل یسٹثبرہ الاخرون: ففی کل طالب طاقة ابتکاریة وقوۃ 
تدفعہ فی طریقھا الصحیح: وعليه .. فإن اللعلم الناجح هو الذی یلق جوا فی قاعة 
الدرس یساعد على ممارسة الإبداع؛ بن یشجع الطلاب بالتعبیر عن أفکارهم 
الشخصیة ومشاعرھم؛ ویدرہہم على أسالیب التفکیر النقدی وا لمناقشة والوصول 
ای إجابات متعددۃ عن السؤال الواحدہ وإثارۃ دوافع الطلاب وتنشیط قدراتہم 
واستعداداتہم ومیوغٰم؛ وتوفیر المزید من اُنشطة التعلم. 
ولا تقتصر آمیة العلم على دورہ المباشر فی تنمیة الإبداع؛ وانےا یتعداہ إلی ما 
یتبنی اللعلم من اتجاهات إیجابیة نحو الابتکاریة. وھذا الأمر یتطلب إعادة النظر فی 
تکوین المعلمین قبل ا خدمة وتدریبھم أثناء الخدمة بأن یمتلك اللعلم صفات المعلم 
اللبدع وھی: مرونة شخصیتہه والثقة غیر اللشروطة فی قدرات الطالب, والإقلال 
من التقییم والنقد ا خارجی: وإشعار الطالب بالأمان 7 الخوف. واستخدام 
التشجیع والاثابق وإدراك الفروق الفردیة بین المتعلمین: وإثراء اللوقف التعلیمی 
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بالانشطة الإبداعیة وإظھار قیمة آفکار الطلاب: والإ لام بسمات الطلاب المبدعین 
وتشجیع الطلاب للتعبیر عن أفکارھم الشخصیة ومشاعرھم الذاتية وامتلاك 
القدرة على التسامح والبھجة وا حریة. 
وتتنوع اُدوار العلم المبدع لیشکل البیئة المناسبة للوبداع؛ والعی تدعم تلك 
القدرۃ لدی الطلاب وترعاہاء وحیث ملق المواقف التعلیمیة الطبیعیة التی تفجر 
طاقات الإبداع ونثبر ا متعلم وتتحدی قدراته ویدرك ان الإبداع ینتج عن التفاعل 
ہین نمو الشخصیة والتغیر الاجتماعی: والعلاقات الشتی للتفاعل بین المتعلم 
والمعلمء والظروف التی تحیط بعملیة التعلیم والتعلم. 
وف إجاز فإن البیئة والسیاق التعلیمی المبدع یتمیز ہما یی: 
٭ ا حریة والآمان المدرسی ویتحقق من خلال ال حریة المنوحة للطالبء وإثارۃ 
الرغبة فی التعببر والمشارکةق من خلال مواقف حیة تمس أهدافھم وحاجاتہم 
ومیوم. 
٭ التسامح والدیمقراطیة ی قاعات الدرس؛ حتی تنفجر طاقات الطالب من خلال 
الإثابة والتشجیع. 
ا ملرونة التی تسود سیاق التعلیم والتعلم ومناخ الدراسة والاعتماد صلی ا حوار 
والتنافس۔ 
العنایة بأفکار وتیلات الطالب خاصة تلك التتی الف أداء اللعلمین 


غرس الثقة فی إحساس الطالب وتقدیر آرائه؛ وما أبدعه ومناقشته فیه. 
٭ توفیر بیئة تدریس مفتوحة وفصول بلا جدران. 


-۲ 
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٭ خلق جو صحی من العلاقات الإنسانیة ا مناسبة فی قاعات الدرس: وف البیئة 
التعلیمیة واللؤسسة ککل 
٠‏ توفیر وسائط ومصادر تعلم متعددة مثل: ا لکتبة والشبکة العنکبوتیة. 
٭ تقدیم مقررات دراسیة علی شکل مشکلات تعلیمیة تفتح أمامھم آبواب التأامل 
والنظر والتحلیل والترکیب؛ والاکتشاف ا موجہ والأنشطة الاہتکاریة والعصف 
الذھنی والتخیل والتحویل والنھایات اللمفتوحة. 
إِن اللعلمین ا حرفیین الفنانین هو الذین یصنعون بیئة تعلیمیة مشیر وفیھا 
یکلضون الطلاب بإجراء البحوث والتکلیفات ا نزلية بالتردد عل المکتبات 
والانشغال بعا م الصفحة ا مطبوعة وھم یستخدمون أنشطة وأسالیب تدریسیة 
ویرکزون علىی قیم عقلیة ومھارات اجتماعیة تحت شعارات متنوعة فبعضھم یرکز 
علىی موضوع ما (أنا اأدرس ما أعرف) ویرکز علی الطالب (أنا أدرب العقول) أو (أنا 
أعمل مع الطلاب وکلنا نفکر معا) .. ھم یصنعون بیئة تعلیمیة مبدعة بتحرکھم 
وتنحمسھم وتسانحھم وتواضعھم: ولدیہم حضور مع مجموعات الطلاب؛ ومم 
ماھرون بجولون مناخ التعلم إ ی حلبات درامية ومسارح للعلاقات الشخصیة 
البینیة لأنہم مطبوعون ومصنعون مساً. إنہم یجعلون أداء الطالب ثمرة لقدرته 
العقلیة فی إطار الاآثار الدافعة ا حافزۃ ای 7 0ھ لاج المعی :زی تج ضن 
فاعلیة العلم البدع ونشاج خصائصہ الشخصیة وبیئة التعلم مع بل وفھم 
للمحتوی بعمق ووضوح وذکاء: وعرضه للارس تی مہ 
لغة ا جسم وفن الاإلقاء وبلاغة ا حدیث وا حوارہ بل والقدرة علىی توضیح المفاھیم 
الجردۃ والأفکار ا مرکبة بسھولة سواء نجم ھذاعن الاندماج العا ی والقدرۃ عإ 
الترکیز على المسلمات الأساسیة؛ أو الوقفات التی تسمع بالتفکیر السریع بالأمثلة 
اللحسوسة أو ا حصول على تغذیة راجعة من الطلاب واستخدامھا فی تحسین الأداء 
او ہقراءة معنی الاتصال البیتی والاندماج بر منوعات من الخبرات الإنسانیة 
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والمھارات الاجتماعیية بالقرب النفسی من الطلاب وحبھم؛ واخرص عل 
مصا حھم وتنمیة العلاقات الایحابیة معھم؛ وزیادۃ معرفتھم بالدینامیات الصفیة 
وبأن خلق جوآ ساراً مبھجا بل بتطویر قدراتہ إل أقصی حد ممکن بامتلاك ا لجھد 
وا ثابرۃ والعروض الشفھیة التلقائیة وإعطاء الأمثلة وتفسبر رسائل الطلاب 
کت 

الندریس المبدع یعطی حریة ھائلة فی تنظیم الوقت وتوجیے الطاقات 
ومستویات ماثلة من الدافعیة الذاتیة؛ والتنظیم الشخعی والانضباط الذاتی, 
واتغاذ قرار یمدد مقدار الطاقة: الشی بجب أن تسشمر فی التطلبات الفوریة 
للتدریس: ومقدار التوجه نحو الآأھداف البعیدة وغیر المللموسة للبحث والدرس 
العلمی. وعليه .. فَإن توافر الوقت الکائی هو مسٹولیة العلم نفسە؛ حیث وازن بین 
المتطلبات التنافسة علىی جدول وقتهہ وین التدریس ا ید المبدع؛ والبحث العلمی: 
وممارسة الألشطة العلمیة والتعلیمیة والمجتمعيةء دون انتظار لثٹناء على واجباته 
الأکادیمیة أو اللھنیة ہل تقییم عمله تقیم] ذاتیاً بشکل دوری معتمداً على مصادر 
متنوعة من نتائج وآراء الطلاب والزملاء والرؤساء والإداریین۔ 

إِن السمعة الو طنیة للمدرسےة أو ا حامعة می ثمرات جھسود ا معلمسین 
ِ ( الطلاب من المھارات والقدرات وا لمعلومات اللازمة 
لسوق العمل ا متغیرة أہداء کم اُنہا ثمرۃ برا جھا فی البحوث والدراسات العلمیة 
وأُنشْطتھا اہ سد المٰحلیة والاتصالات القومیة والدو لیة. 

مس وی ات کہ 
الطلاب: والتی تکشغھا المحادثات غیر الرسمیة فی حافل اللجتمع والإعلان من 
منح ونوادر ومذکرات ونعوت الطلاب: التی تعکس ثقافة المؤسسة التعلیمة 
ومعتقدات الاباء والمعلمین؛ الأمر الذی یتطلب ا تابعة الرسمیة والمجتمعیة ومنح 
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الفصل الرابع - ا لمناهج لتنمیة التفکبر وصناعة المبدعین 
الجوائز وتقدیر الأعمال ا حیدة لن یستحق. والتقییم اللستمر لقیاس الکضاءة 
الداخلیة للمؤسسة التعلیمیة من رسوب وتسرب الکفاءۃ ا حارجیة من اکتساب 
ا جن لقذدرات ومھازات توق العسل الففرة اخالیة وا تلیق بل إك سبمعة 
الؤسسة التعلیمیة تتاثر بدرجة کبیرة بنوعیة القیادات التعلیمیة ودرجات النزامة 
والملوضوعیة واحترام القانون فی اخاذ القرارات؛ ناميك عن الفاعلة والنشاط 
والمشارکة فی نشر الوعی بقضایا الوطن ووضع المؤسسة التعلیمیية علىی مستوی 
المنافسة العا میة با حوارات والبحوث والدراسات والاتصالات القومیة والدولبة 
بالمؤسسات ا مناظرة وامتلاك الفکر ا مستنبر والرؤی ا نفتحَےء والاٴفادة من قادة 
الفکر وأاصحاب الرأی؛ حتی تصبح المدارس والحامعات رسالة تحت ضنٹھا 
مؤژسسات. 
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النافح ومتطلبات المواطنۂ 


1۔ عناصر الواطنة. 

2 الفاهیم املرتبطة بتربیة المواطنة. 
3۔ أھداف ترہیة الواطلَة. 

4۔ أدوار النھج فی تحقیق الواطنة. 
5۔ أدوار المعلم فی تربیة الواطلة. 


النافح ومتطلبات ا مواطلة 


مفھوم تربیة ا مواطنة لیس مفھوماً جدیدا فی الفکر التربوی؛ فالإانسان منذ 
قدیم الزمان قام بعملیة تطبیع اجتماعی للافراد على القیم والأخلاقیات التی یؤمن 
بہاء وکانت هذہ العملیة ھی ما تسمی ف الآأدب التربوی الیوم بتربیة المواطنة 
٥۵٥0‏ ۴ة منحاد۳ت ات : وا غدف من تلك العملیة قدیا وحدیٹا إعداد الفرد 
لیکون مواطاً صا لاً فی الفھوم ا حدیث: فالغایة واحدۃ وإن اختلفت وسائل 
الوصول إِلیھا نتیجة لتطور الفکر التربوی. وقضیة ال مواطنة طرحت منذ فترة طویلة 
لأ میتھا فی بقاء المجتمعات واستقرارھا واحتفاظھا بہویتھاء ما تتضمنه من: ثقافة 
وعادات: وتقالید ونظم مؤسسیة وحیاتیة. فعندما تکون المواطنة سلیمة یتجه 
اللجتمع نحو التقدم وینعم بالرخاء والاستقرار وعندما تضعف اللمواطنة بین أفراد 
اللجتمع یصبح کیانا هھشا تزعزعه نوائب الدھر فتنتشر بے العدید من الظواھں 
مشل: الآنانیة: والعصل من أجل الصلحة الفردیة؛ والعدوانیة تجاہ الاعة 
رعفلکاتہا والتظط كت بششی صورہ. 

وتبرز الیوم أمیة ا مواطنة وتربیتھا؛ من أجل ا حفاظ عل ا مویة الخاصة بکل 
مجتمع فی ظل ما یتھددھا من أخطار العولة ومؤسساتہاء وهذا لا یعنی أن ا خل 
یکمن فی الانکفاء علیى الذات: والابتعاد عن العا م الذی أصبح فریة صغیبرة إنےا 
یعنی إکساب ا ناعة لکل فرد من خلال تربیته ترہية وطنیة ترکز علی تزویدہ 
بالمعارف: والقیم؛ والمبادئ؛ وا مھارات التی یستطیع بہا التفاعل مع العا لم العاصرء 
دون أن یؤثر ذلك علی شخصیتہ الوطنیة. ویقود الحسدیث عسن تربیة المواطنة إلی 
مناقشات وجدل فی کثبر من القضایا ا متعلقة بطبیعة هذہ التربیة: وسبل الوصول 
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إلیھاء ونوعیة الإصلاح الذی نریدہ فی الإنسان الذی نقوم بتربیتەء وأولویات الولاء 
والانتماء وکیفیة تنظیمھا ئی الشخصیة الاإنسانیة لتتجه فی الٹھایة ملصلحة الو طن. 
ولقد تزایدت دعوات الإصلاح والتجدید والتطویر فی مناھج المواطضة وأسالیب 
تدریسھاء ومن یدخل إ ی شبکة الانترنت بیجد کم کببرا من الدراسات والمقالات: 
والبرامج الدراسیة فی جال تربیة المواطنة فی أوروبا الغربية؛ والولایات الملتحدة 
الأمریکیةء وکنداء واسترالیا۔ وفی ظل الاہتمام المتنامی بتربیة المواطنة؛ ماذا نعد 
للحفاظ علىی مواطلة ابنائنا ؟ ھل تم توجیهە مناھجنا لإعداد الفرد للمواطنة ہوعی 
ومعرفة؟ این مناھجنا من ا مواطنة ؟ 
ان للر اسر الات الاریة کک اإۃ لا بعلی آن ة سھدھا ارد آر 
طبیباء أو حاسباً بتزویدہ بالعلم فقطء دون الساحة فی بناء شخعصیته کمواطن یقوم 
بدورہ الذی یمتد أُبعد من حدود مھنته؛ وأحیانا أبعد من حدود دولتہ. 
أولا۔ عناصر المواطنَة: 
إِن تنمیة المواطنة تتم من خلال مؤسسات متعددةۃ؛ حکومية وغیر حکومیة؛ 

ولکن ا مسئولیة الرئیسة تتحملھا المدرسة التی تنطلق من رؤیة فلسفیة واضحة 
لعملھاء وحتی ینجح ذلك العمل لاہد أن نعی عناصر المواطنة الأساسیة وھمی 
خمسة عناصر ھی: الإحساس باہھویةہ التمتع با حقوق اللؤکدة: إنجاز الواجہات 
الماثلة درجۃة الاہتمام والائستراك فی الشؤون الدنیة: قبول القیم الجتمعیة 
الاافَک ارت ایل ون اققطیل غَن لع لاف الاَامَة 
1- الإأحساس باھویة: وھو العنصر الأول من عناصر ا لمواطنة وهذہ اهٰوية قد 

تکون واحدة أو قد تکون متعددة وفی هذہ ا حالة یعرف المجتمع بمجتمع متعدد 

العاقات ستضالر الرة کھَوو اتا تنافاے آ لت ارات ار 

دینیق أو عرقیق وا غویة الوطنیة لا أحد یستطیع أن ینکر کونہا مقوماً أأساسیاً 
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الفصل ا حخامس - ا مناھج ومتطلبات المواطنة 
للمواطنة ولکن هناك من بجادل بأن هذہ ا هویة وحدھا لیست کافیةّ لمواجھة 
تحدیات القرن ا حادی والعشرین: وتزاید الاتصال والاعتماد المتبادل بین أجزاء 
العالم الملختلفة. 

ویری من یرفض افویة الوطنیة بأنہا أحد الأفکار القدیمة التی بجب رفضھا فی 
مکاالز تھے لہ الحصفوظری ایس بالوائ ال اتتاف سکرت سا 
قوباً لتربیة للواطن من أجل الکوکب الأرفی ککل. ویرد على تلك الدعوی بأن 

ا مواطنة العالمیة سوف تقسم منظومة الولاءات الإنسانیةف ویمسك طرف ثالث 

العصا من وسطھاء ویقدم رؤیة وسطیة بین دعاۃ المواطنے ا محلية ودعاۃ المواطنة 

العالمیة وھذہ الصیغة التوفیقیة من الصعب إنکار الهویة الوطنیة ولکن بجب أن یتم 
فھمھا من طبیعة عا م الیوم الذی لا تستطیع فیے أمة ان تعمل وتعیش لوحدھاء 
ولذلك مجب أن تشمل ا مواطنة الأبعاد الوطنیة والعالمیة وہذا بطبیعة ا جال أدی إلی 

ظھور مدخل جدید لقراءة ال مواطنة وھو ال مواطنة متعددۃ الأبعاد. 

2- ا حقوق: العنصر الثانی للمواطنة التمتع با حقوق المؤکدة, فالمواطن بجب ان 
یکون عضوا فی جماعة معینة فی المجتمع. وھذہ العضویة تساعدہ فی الاستفادةۃ 
من الفوائد التی تمنحھا عضویة ال حماعةء ذلك ان حقوق ا مواطنة فی العا م الغربی 
یمکن ترتیبھا وفق تاریخ ا حصول علیھا فی فثات ھی: الحقوق القانونیة مشل 

حریة من التعسف: وا حقوق السیاسیة مثل ا حق ق الحصویت: والمشاركکة ی 

لشؤون المدنیق وا حقوق اللمدنیة والاقتصادیة مشل ال حق فی تنظیم الاحادات 

لذہاب إلی اللدرسةہ وا حق فی ا حصول عل الامن الاجتماعی. وہذہ الحقوق 
لتی تم الحصول علیھا تشیر إی ان المواطنة لا تکون سلیمة بدون حصول 
لآفراد علىی ا حقوق المختلفة التی تکسبھم عضویة کاملة فی مجتمعاتہم: وبذلك 

تنظم العلاقة بین الفرد والسلطة وفق إطار من ا حقوق والالتزامات۔ 
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3- المسئولیات والواجبات: العنصر الثالث من عناصر ا مواطنة حیث تقتغی 
المواطنة وا حقوق التی بحصل علیھا الأفراد القیسام بمجموعة من الملسٹولیات 
مثل: طاعة القانون ودفع الضرائب؛ واحترام حقوق الآخرین والدفاع من 
الدولةء ویذھب البعض إلی أن من مسٹئولیات ا مواطنة ا ملشارکة فی کثیر من بلاد 
العام فالبعض یفترض التوازن بین الحقوق والواجبات؛ ولکن لیس بالضرورة 
أن تتطابق الممارسة مع النظریة دائاء وہذہ النقطة تعتبر مرتکزاً أساسیاً ینبغی أن 
یعالجھا منھج تربیة المواطنة. 

4- الشارکة فی الشؤون المدنیة: العنصر الرابع للمواطنةف فمن مسٹئولیات المواطنة 
وواجباعہا ضرورة تأدیة دور کبیر فی الشؤون ا مدنیة وهھذا ما یشیر إل إغریق 
القدماء الذین فرقوا بین الشخص اللصالح والمواطن الصالح؛ فالشخص 
الصالح یعیش حیاته وھو متمسك بالفضیلة والاأخلاق ولکده لا یشارك فی 
شون مجتمعہ و یبدی اھتماماً ہاء واللواطن الصالح لیس هو الذی یعیش 
بصورة حسنة فی حیاته الخاصة فقط؛ ولکن أیضا یتعھد بالمشارکة فی شؤون 
مجتمعہ؛ وآماله وطموحاتهہ لن عدم الشارکة یفسح المجال لمن ھم لا بحملون 
تلك القیم النبیلة فی تیسیر الأمور العامة للدولة. 

5-تقبل قیم الجتمع الأساسیة: عنصر من عناصر ا مواطنة بختلف نی فھمه وتطبیقه 
من جتمع إلی آخر ومن دولة إلل أآخری. وھو غالباً ما یکون موضوعاً للمناقشة 
وا دلء ویعود ا حدل فیه إلی اختلاف وجھات النظر الفردیة إلی طبیعة القیم 
الأساسیة للمجتمع؛ وتحدد هذہ القیم غالبا نی ضوء ا حقوق والواجبات التی 
ینص علیھا فی الوثائق الدستوریة ولکن هذہ القیم قد تکون متجذرة تاریخیاً فی 
ثقافة اللجتمع التی من ضمٹھا الدین الذی یؤمن بے أفراد اللجتمع, ولذلك 
فا مشکلة لیست فی تحدید القیم: أو فی من لە ا حق فی تحدیدھاء ولکن اللشکلة فی 
کیفیة تطبیق عذہ القی ھل تطبق من اُجل الصالح العام؟ آم من أجل مصالح 
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الفصل ا خامس - ا ناہج ومتطلبات ا مواطنة 
شخصیة ؟ ھل تطبق من أجل المصلحة الوطنیة ا خاصة دون مراعاۃ بقیة العا م ؟ 
اُم تطبق بحیث تراعی فیھا اللصلحة الوطنية دون الضرر بالملصلحة العامة 
لسکان الکوکب الأرضی ؟ 
تلك العناصر ا خمسة للمواطنة ینبغی أن تکون منطلقاً منھج تربیة ا مواطنة 
ولکن لابد فی تطبیقھا من الابتعاد عن التلقین أو العرض التاربخی؛ فتطور ا مواطنة 
هو تطور الإنسان والدولة وقضیة الصراع ما بین ا حقوق والواجبات قضیة أزلیة 
ودور العملیة التربویة یکمن فی إیجاد الوعی بالعلاقة الارتباطیة بینھماء ولکن ہل 
ما زال ا حدیث یدور حول ا مواطنة المحلیة ام ان حدود المواطنة ومس رجھا العا م أو 
الکوکب الأرضی ؟ بالطبع ان ا مواطن لیس مواطنا فی دولته فقط بحیث یلزم بالمشل 
والأخلاق فی حدودھا وعندما بخرج من تلك ا حدود یمکن ان یکون مصدر لانتھاك 
الأخلاق والاضرار بغبرہ من ال مواطنین فی الدول الآخری. إن الوجود الانسانی منذ 
البدایات قام علىی فکرۃ التعاون والاعتاد ا متبادل ولذلك نشأت المجتمعات والأمس 
والقبائل والدول: وتطورت العلاقات بین تلك الأشکال من الوجود الانسان 
وظھرت القوانین التی تنظم العلاقات بینھاء وفی العصر ا حدیث اأُصبحت البشریة 
کتلة واحدۃ فی مواجھة الصراعات وا خلافات المسلحة وکذلك الأزمات الصحیة 
والسیاسیة والعسکریة ولذلك ظھرت عصبة الأمم بعد ا حرب العالمیة الأوی 
وھیئة الأمم اللتحدة بعد ا حرب العالمیة الثانیة لتعبر عن حقیقة المواطنة العالمية 
ولتؤکد علی ضرورۃ احترام کرامة الإنسان آیا کان بلدہ وعرقہہ ولونه ودیانت 
ولغتہ. 
ولقد أدرك العالم اللعاصر ان للشکلات الشی تواجه الکوکب الأرضی می 
مشکلات کبری ومعقدةء وإن تأثبرھا لیس حلیا بل عالمیأاء وإن الوقوف فی مواجھتھا 
یتطلب تعاوناً دولیاء ومن ھنا بدأت الدعوات إل ضرورۃ توظیف الربیة من أجل 
تنمیة الوعی بضرورۃ تحمل ال مسؤولیة فی التصرفات والأفعال التی تؤثر عل بقة 
الأفرادء ولذلك عقدت العدید من المؤقرات لواجھة الأخطار الملحدقۃ بالیئة 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العام العربی 

وقضایا السلامء وحقوق الإنسان, والتمییز العنصری؛ وغبرما من ا حوانب التی 

تمس ا حیاۃ البشریة والتی یعول على التربیة قی التقلیل من حدتہا عند مواطنی المستقبل 

الذین بجب تربیتھم على أن وطنھم هو الکوکب الأرضی؛ وإن تعاونہم فی ال حفاظ 
عليهء هو تعاون من اأُجل ضمان العیش الکریم للإنسان یا کان مکان إقامته فی ذلك 

الکو کب. 

ثانیا۔ الفاھیم المرتبطة بتربیة الواطنة: 
ترتبط تربیة ال مواطنة کمفھوم بالعدید من المفاھیم التی کثر ا حدیث عن بعضھا 

الآخرء فتربیة ا مواطنة فی مفھومھا الشامل تشمل العدید سن ا حوانب: التاريیية؛ 

وا جغرافیة والثقافیة والاقتصادیف والاجتماعیة ولذلك فعلاقة تربیے المواطنة 

بمفاھیم تربیة السلام وتعلیم حقوق الإنسان: والتربیة البیثیة والتربیة للستدامة 
والتربیة الدیمقراطیة تقتضی التوضیح حتی لا بحدث الخلط: ویمکن شرح ذلك 

کما بلی: 

-١‏ التربیة الکونیة : ظھرت التربية الکونیة لتنمية الوعی عند الطلاب بعالمیة 
اللشاکل التی تواجه الکوکب الأرضی؛ مثل مشاکل البیئة والطاقة وا مصادں 

رانک اھر کو ار کی رت مت وه فالھر نات اکرکت 
ودراسات العا مء ودراسات الصراعء ویرتبط حتوی التربیة الکونیة بالدراسات 
الاجتماعیة التی تہدف إی تنمیة المواطنة. 

2 التربیة من أجل السلام: ظھر هذا المفھوم بہدف تقلیل ا روب والصراعات: 
و یکن المصطلح لیبعد عن الحدل والاختلاف عندما رأت فيه کثیر من اندول 
الصغیرۃ المستضعفة أنه لا یہدف إلی نشر ثقافة السلام بقدر ما بہدف إلی نشر 
ثقافة الاستسلام وتأکد ذلك بالفعل عندما اعتبرت جماعات ا مقاومَة الو طنيےة 
باأنہا جماعات إرھابیة وأیا کان الفھم لا جب علینا ان نرفض ھذا الشکل من 
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أشکال التربیة؛ لن السلام مطلب لکل مجتمع یسعی إلی تحقیق الوئام بین 
جماعاته العرقیةء والدینیة واللغویق والاجتماعیةء وکذلك بین الإانسان وبیئتے 
الطبیعیة وتہدف التربیة من أجل السلام إل: تحسین الفھم والاحترام بین 
الثقافات التنوعة وتحسین العلاقۃة بین اللجموعات العرقیة وہین الأمم 
الختلفة وإزالة کافة أشکال التمیسز الثقائی والعرقی والعنصری؛ وتعلم 
القواعد الضر وریة للعلاقة انسجمة والسلمیة بین الأمم والناس: وتشجیع 
ا وار والتصاون, وتششجیع الاحترام الکامسل حصوق الإانسان وحریاتے 
والأساسیة واحترام ا حق ف التطور والتنمیة وتشجیعه واحترام تساوی 
الرجال والنساء فی ا حقوق والضرص: واحترام حریة أی ضرد فی التعبسیر 
والحصول علی ا معلومات: والتفاوض من أجل حسم الصراعات: والتمسك 
بمبادئ: ا حریة: والعدالة والشتسامح: والتعاون: والدیمقراطیة والتعدد 
الثقافء وا حوار والفھم. 
إِن المنھج ینبغی ان یرکز علی ا لحوانب الثلائة التالیة من اجل تربیة السلام: 
(أ) المعرفة حقوق الإنسان: والبیئةق نبذ العنف: والعدالة وا حریة والمشارکةت 
ورفاهیة الإنسان. 
(ب) الاتجاہات: التسامحء واحترام اللفسء واحترام البیئة والوقایة والإدراك. 
(ج) المھارات: القدرۃ عل التفاوض والقدرۃ على الضغط؛ وتقییم اللشاعر 
الشخصیة وتقییم مشاعر الآخرین وحل الصراعات: والاستماع والاتصال. 
3- التربیة من أجل الدیمقراطیة: إٰنہا التربیة التی تقدم إلی الأفراد من أجل تدریس 
وتشجیع نمو الملعرفة والمھارات: والقیم الضروریة للعیش فی الجتمع 
الدیمقراطی: وھو مصطلح یختلف عن مصطلح آخر هو الٹریے الدیمقراطية 
والذی یعود إلی النظام التعلیمیة وطبیعته حیث یعمل ا مدرسون والطلاب معا 
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ویتبادلون نفس الاحترامء ویتساوون فی الاشتراك فی عملیات التدریس والتعلم 
وأیضاً بختلف عن مصطلح آخر وھو دمقرطة الترییة ویعنی فتح فرص التعلیم 
لکافة السکان. وتدعم التربیة من اأجل الدیمقراطیة تحقیق أھداف ترییة المواطنة؛ 
وذلك یعود لی دور هذہ التربیة إلی تنمیة قیم التسامح والحوار؛ وتقبل وجہمہات 
نظر الآخرینء وطاعة قرارات الأغلبیة وغیرھا من القیم والمھارات الشی لاہد ان 
یکتسبھا المواطن لکی یستطیع التفاعل مع الآخرین فی الأسرةۃ والدرسة ومکان 
العملء وإلا فإن التفاعلات ستکون مشوبة بکثیر من الصراع والصراع لا یولد 
مجتمعاً متماسکا۔ 

التربیة ا خلقیة: من ا مواضیع ا مھمة فی حقول التربیة وعلم النفسی,: یقصد ہا 
تدریس القیم والاتجاھات فی المدرسة وتلك القیم یمکن ان تکون دیمقراطیق 
واجتماعیةء وخلقیةء وفی بعض ا حالات دینیة ولقد وضع جان بیاجیه أول 
النظریات ف النمو ا خلقی: ورکز فی کتاباته الأویى على الحیاۃ الخلقیة للاأطفال 
ومن وجھة نظرہ ان الأفراد یکونون معرفتھم عن العا م ویعیدون تکوینھا من 
خلال التفاعلات مع البیئة ویسدو أن ا جانب الأآخلاقی من تربیة ا مواطنة 
یکتسب من خلال التفاعلات التی تتم فی الدرسةة وغبرما من المؤسسات: 
والٹرکیز علىی ھذا ال حانب جب أن یأخذ فی عین الاعتبار مخطورۃ وجود تناقض 
بین ما یدرس وبین ما تظھرہ التفاعلات الواقعیةء فا مدرس الذی یدرس طلابےه 
عن تقبل آراء الآخرین وأن ذلك من سمات ال مواطن المصالح؛ ولکن عندما 
یعارض الطلاب رأیه یغضب: ویلجأ إلی العقاب أو إ ی أی وسائل أآخری: مثل 
هذا العلم ا٘ضاع المٹھج وأ٘ضاع التفقاعلات التی تژکد مایدرس قی ذلك 
المٹھج. 

التربیة السیاسیة: التربیة السیاسیة مایتم تدریسه وتعلمه عن السیاسة یق 
ا مدرسة ویفرق بیٹھا وہین مفھوم آخر هو التنشثة السیاسیة التی یری آنہا 
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الفصل ا خامس - ا لمناہمج ومتطلبات المواطنة 
عملیة تشکیل المعتقدات: والسلوکیات: واتجاعات الدنیه من قبل جمیع 
مؤسسات ال مجتمع. إِن التربیة السیاسیة کم| یشیر التعریف ترکز على جانب 
واحد من جوانب تربیة ا مواطنة وھو ا جانب السیاسی: حیث یتم مساعدة 
الطلاب على فھم طبیعة العا م سیاسیاء ودور السیاسة ف إنارة العدید من 
القضایاء ودورھا أیضا فی حل بعض القضایاء والاھم|م بالتربیة السیاسیة یدعم 
تربیة المواطنة من خلال تنشئة الطلاب على أمیة المشارکة نی اختیار ا حکومة 
او البرمان: ولتلك التنشئة دور فی اختبار الأفضل لتیسیر أمور الدولة وق 
متابعة عمل تلك ا حکومةہ أو ذلك الملجلس أو البر ان معرفة دورہ ی مناقشة 
کثبر من قضایا المجتمع وإیجاد حلول ھا۔ 
تربیة حقوق الإنسان: یمٹل تاریخ الإنسان نضالاً من أجل الکرامة والحقوق؛ 
ولقد جاءت الدیانات السم|ویة با حقوق الربانیے التی تنظم الحیاة الإإنسانیةق 
ویعتبر ما جادت بە هو بدایة الاهتمام بحقوق الإنسان: إِن تعلیم حقوق الإانسان 
لیس جرد تدریس مادة ولکنە فھم للمواضیع والظواھر التی تحیط بنامن خلال 
التعلم عن حقوقناء ویمکن ان تکون حقوق الإنسان مند)جة فی تدریس أی مادة 
وبذلك تصبح تدریییاً جزءاً من مناخ اللدرسة والمجتمع. وف تدریس حقوق 
الإنسان یتم الترکیز علىی تنمیة احترام وتقدیر حقوق أی إنسان وتدریس الطلاب 
عن حقوق ا مواطن وسلوکەه وتنمیة اللھارات الشخصية والمھارات الاجتماعية 
لديه. 
التربیة من اجل التنمیة المستدامة: یعتبر من المفاھیم کثیرۃ التردد وفیه یتم ربط 
التربیة بالتنمیة أی أُن تکون التربیة فی خدمة التنمیة تربی ال جحیل الجدید على 
اللشارکة فی عملیة التنمیة من خلال تزویدہ بالملعرفة والقیم والاتجامات: 
وإشراکە فی دراسة کثبر من القضایا اللؤثرۃ فی التنمیة مشل الفقَر وا حروب؛ 
والصراعات: وا مواطنة ولقد عبرت قمۃة الأرض التی عقدت فی ریودی 
جانبرو فی 1992 عن تحدی التنمیة الٰذی یواجه العام وتضمن ذلك التعببر 
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المطالبة بإیجاد طرق للحیاۃ تقلل من تدمیر الأرض, وتقدم جودة للحیاۃ نی 
اللستقبل: ویمکن تعریف مفھوم التنمیة اللستدامة من خلال ثلاث أفکار می: 
تفاعل المجتمع والاقتصاد والبیشة واستقلااء وحاجات الأجال ا حخاضرة 
والمستقبلیةء التطبیقات اللمحلیة والکونیة لأسالیب ا حیاۃ۔ 

ویکمن دور ا مدرسة فی التربیة من أجل التنمیة ا مستدامة من خلال إیجاد التزام 
عند طلاہہا بالتعرف على العلاقة بین سبعة مفاھیم رئیسة تشکل عمود التربیة من 
أجل التنمیة ا مستدامة وتلك المفاھیم السبعة الأساسیة للتربیة من أجل التنمیة 
الستدامة ھی: 1- التنوع: احترام وتقدیر التنوع الانسانی الثقاق؛ والاجتمامی 
والاقتصادی 2- حاجات أجیال الستقبل وحقوقھم:فھم حااتتا الاضانتة 
وحاجات أجیال المستقبل. 3- ال مواطشة والتنظیم: تصرف أمية تحمل الأفراد 
مسژولیاتہم والعمل علی جعل العالم مکاناً أفضل للعیش. +- التغیر المستمر: فھسم 
قابلیة الملصادر الطبیعیة للنفاذ وآثار ذلك على آسالیب حیاۃ الناس: والتجارةۃ 
والصناعة. 5- جودۃ الحیاۃ: تعرف دور العدالة والمساواة الکو نیة کعناصر أساسی"ة 
فی التنمیة وأن ا حاجات الأساسیة جب أن توفر عالیاً. 6- الاعتماد التبادل: فھم 
الارتباط ا لتبادل بکافة الملستویات المحلیية والکونیة بین الشعوب: والبیشة 
والاقتصاد. 7- التردد والحیطة: فھم وجود عدد من ا مداخل الملمکنة للتنمیة 
اللستدامة وإن ا مواقف تتغیر باستمرارہ وذلك یظھر الحاجة للمرونة والتعلم مدی 

ا حیاۃ. 

8- التربیة ا مرتبطة بالقانون: یقصد بمفھوم التر بیة ا مرتبطة بالقانون تلك التربیية 
التی تسعی إلى تربیة الطلاب من أجل المواطنة فی الجتمع الدیمقراطی: ومی 
تدرس الطلاب القواعد والقوانین والنظام القانونی: بحیث یشترك الطلاب 
بفاعلیة ٹی التدریس لاعدادھم للمواطنة ا مسؤولة وھی أیضا تدرسھم ا حقوق 
القانونیة والمسؤولیات: ودور ال مواطن والتی تتطلب من تطبیق القانون یق 
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الفصل ا خامس - ا مناھج ومتطلبات ا لمواطنة 
مواقف حیاتہم الیومیق ومن خلال ھذہ التربیة ینمو فھم الطلاب للمبادئ 
والقیم التی بنی علیھا النظام القانونی وتنمو عندھم من خلال هذہ التربیة: 
- المعرفة بالقوانین من حیث عناصرھا ووظائفھاء وعملیاتہاء وأدوارماء 
ومبادؤھا ( ا حریة والعدالة والمساواۃ). 
- ا معرفة با حکومة ونظام ا حکم وحقوق ا مواطنة ومسٹولیاتہا فی الدیمقراطية 
الدستوریة. 
- التفکبر الناقد ومھارات المشارکة. 
- الاتجاھات الیجابیة تجاہ : القانونء ونظام العدالة وا مواطنة المسئولة. 
- الوقایة من ا لجنوح۔ 
- الممارسة التطبیقیة التی تعبر عن فھم النظام القانونی فی مواقف ا یاة الیومیة. 
- ومن فوائد التربیة ا مرتبطة بالقانون ما یلی: 
- تحسن مھارات حل ال مشکلة والنقدہ والتحلیل. 
- یکون الطلاب مشارکین فاعلین فی العملیة التربویة. 
- تنمی معرفة الطلاب بالقانون وتجعلھم مواطنین آکثر معرفة. 
- تساعد فی برهنة الطلاب على الأسالیب البناءة فی حل الصراع۔ 
-- تجعل أعضاء المجتمع المحلى مشارکین فاعلین فی ا مدارس۔ 
- تقضی على الجنوح وسلوك العنف. 
- تشجیع التخیل الشخصی عند الطلاب. 
- تشجع الطلاب علىی احترام القوانین, والقواعد. 

9- تربیة الثقافات ا متعددة: کان أول ظھور مصطلح تربیة الثقافات التعدد فی مطلع 
عقد ستینات القرن العشرینء ومن ذلك الوقت شید اللصطلح مزیدأ من 
المناقشات ف النظریة والتطبیق علل حد سواءء ونظر! للاختلاف فی تعریف 
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الفھوم؛ فإننا لا نجد اتفاقاً عل تعریف واحد. ورغم ذلك اجتھد البعض فی 
إعطاء اللزید من الإیضاح عى ان تریے الثقافات التعددة عبارةۃ عن مدخل 
فی المدارس والتعلیم: وتحول ف المجتمع. 

0- التربیة البیثیة: ظھر ہذا للصطلح فی الأجندة الۃبویة فی عام 1072م عندما 
تزاید ا لخطر الانسانی على البیئة وہدأت ال لؤئمرات التی تحاول الحد من ذلك 
التأئیر والیوم ظھر مصطلح یدلل على العلاقة بین المواطنة والبیشة ومو 
مصطلح ال مواطنة البیئیة. 
التربیة البیثیة ھی التربیة التی تہدف إل إعداد مواطنین ذوی معرفة بالبیئة 

الطبیعیة والمشکلات التی تعانی منھاء ویکونون مدرکین لکیفیة اللساعدۃ فی حل 

ھذہ الملشکلات. ویمتلکون دافعیة العمل نحو تطبیق تلك ا حلول: وتہدف التربیة 

البیئیة إلی: 

- تنمیة الوعی بالبیئة والتحدیات التی تواجھھا. 

- معرفة النظام البیئی وقضایاہ وفھمھا. 

- الاتجاء نحو الاہتمام بالیئة والعمل نحو تحسین جودتہا۔ 

- اکتساب مھارات حل المشکلات البیئیة. 

- المشارکة والسلوك البیٹی الامجابی. 
وتلك الأهداف تثل ا ملخرجات ا مطلوبة فی ا مواطن البیئی الذی محافظ عل 

البیئة کمکان ملائم ححیاۃ الإنسان وغیرہ من ا مخلوقات. 

ثَالنا۔ أاشداف تربیة الواطنة: 
إِن فھم الأبنیة والعملیات السیاسیة وا حقوق والتعھدات: والقانون, والعدالة 

والدیمقراطیة لن یکون کافیاً ... بجب أُن یعطی المٹھج الزیند من خلال تنمیة فم 
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الفصل الحخامس - المنامج ومتطلبات المواطنة 
الناس للقضایا السیاسیة الرئیسة ... ومن خلال تنمة الإ(حساس با لمواطنة الشطة 
والفعال ا حاجة لیست فقط لنقل الملعلومات: ہل الحاجة ھی إکساب الطلاب کفایات 
اللشارکة بفعالیة فی القضایا النامیة فی هذا ا حقل أو ذاك۔ 
وتختلف أأھداف ترییة المواطنة من دولة لی أخری تبعآً لاختلاف السیاق الوطنی: 
وا حخلفیة الثقافیة والعادات والتقالید وهذہ الأھداف تختلف من مرحلة تعلیمیة لآخری 
وھکذا فإن التربیة الابتدائیة فی غالبیة الدول تہدف إِلی تنمیة اللواطنین اللسؤولین وہ صفة 
عامة تتوزع اُھداف ترییة ا مواطنة إلل ثلاث فئات ھی: 
٭ أعداف تہتم بتنمیة المعرفة السیاسیة عند الطلاب: من خلال التعلم من 
الدیمقراطیة وحقوق الإنسان: والمؤسسات السیاسیة والاجتماعیة والتضوع 
الثقافی والتاریبخھی وتقدیرہ۔ 
٭ أعداف تہتم بتنمیة القیم والاتجامات التی بجتاجھا اللواطن لیکون مسٹولا 
وصا ا ویتم مذامن خلال إکساب احترام الذات؛ واحترام الآخرینء 
واللانصات وحل الصراعات: وغیرھا من القیم الملجتمعیة۔ 
٭ أمداف متعلقة بمھارات المشارکۃة الفاعلة عند الطلاب من خلال إکساہم 
ا مبادئ الدیمقراطیة. 
إن التربیة الدنية هی الترییة الشی تقدم إعدادمن أجل اللشارکة فی 
النشاط السیاسی۔ وھی تعد الطلاب لتحقیق أربعة أھداف ھی: 
- المشارکة فی النشاط الدنی --- خدمة حتمعیة۔ 
- الکفایات للمشارکة ی العملیات السیاسیة --- مھارات مدنیة. 
- فھم النظام السیاسی للاأمة --- ا لمعرفة السیاسیة. 
- احترام ا حریات ا مدنیق واحترام الآخرین --- التسامح السیاسی. 
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نصمیم امنامج وقیم التقدم فی العام العربی 

إِن دراسة مقررات مع محتوی سیاسی تجعل أداء الطلاب أفضل فی 
اختبار التربیة ا مدنیة الذی تشرف علے ا لمدرسة. إن ام المعرفۂة الائیة کأحد 
الأعداف المحوریة لتربیة المواطنة تکمن ف التی: 
- تدعم القیم الدیمقراطیة لان امتلاك اللعرفة یعنی دعم القیم الدیمقراطیة 

الأساسیة مثل الحکم الذاتی: التسامح. 
- تشجیع ا مشارکة السیاسیة فامتلاك الفرد معرفة مدنیة اکٹر تشجعه على ال مشارکكة 
ٹی الشؤون السیاسیة وا لمدنیة. 

- مساعدۃ ا مواطنین علىی فھم اهتم|ماتہم کأفراد وکاعضاء فی جماعات. 
- مساعدۃ المواطنین على تعلم الکثیر عن الشئون المدنیة. 
- تحسین ثبات وجھات نظر الناس کیا یعبرون عنھا فی مسوحات الرأی العامة. 
- المساعدۃ فی تغیبر رأینا فی بعض القضایا ا مدنیة, 

إِن التعلم من اأجل ا مواطنة تعلم یہدف إلی تنمیة اللعرفة والفھےم: والمھارات 
والکفایات: والقیم والنزعات: والإابداع والغامرات: ویبدو أن هذا النموذج 
یضیف عنصرا لا یوجد ئ بقیة النماذج وہو جال الٴبداع وا مغامرة: فالمواطن ثی عام 
الیوم اللعقد بحاجة إلی أن یکون مبدعا لیسھم فی تقدم وطنهہ فالمبدعون ثروۃ بشریة 
فی عالم الیوم. 

إن الانطلاق فی تربیة المواطنة ینبغی أن یکون من نتائج البحث التربوی: إن 
تربیة المواطنة التقلیدیة لم تنجح فی جعل الطلاب یطورون أنفسھم فی ا حصول علی 
المعرفة ویکونون مواطنین فاعلینء وکنتیجة لذلك آصبح کثبر من ا خریجین وغیرھم 
أمیین با مبادئ والقیم الأساسیة التی بنی علیھا مجتمعھم ونظامھم السیاسی إِن 
نصف الشباب یفتقدون للمعرفق والاتجاھات والمھارات وھو ما یقود ا متخصصین 
لل الاعتقاد بضرورۃ وجود نظام لیکون الفرد مواطشاً مسٹولا فی الدیمقراطبة 
222 


الفصل ا لحاس - المنامج ومتطلبات المواطنة 


الدستوریة فمعظم طلاب ال مدارس والکبار یفتقدون تفاصیل ا لمعرفۂ والفھم 
الأفکار الأآساسبة وا حوھریة مشل: الدستوریة وا حمھوریةة والدیمقراطیة 
والفیدرالیة. 


إنه م یعد الحدیث عن تربیة ا مواطنةہ أو التربیة من أجل ا لمواطنة فی الأدبیسات 


التربویة؛ بل تحول ا حدیث وکٹر حول مصطلح التربیة الفعالة من جل ا مواطنة وجاء 
ذلك التحول نتیجة مالمسته بعض الدول النشطة بحثباً فی هذا الملجال مل الولایىات 
التحدة: وبریطانیاء وکندا من قصور ف تربیة ا مواطنة لدی الطلاب,ء إِن الترییة الفعالۃ 
للمواطنة تعنی ثلائة أشیاء مترابطة وھی کالاتی: 


1- تعلم الطلاب منذ البدایة الثقة بہالنفس: والسلوك اأخلاقیاً واجتم|عیاً داصل 


الفصل الدراسی وخارجہ؛ واتجاہ من یمثلون السلطة ومن ھم خارجھا: 
وھذا التعلم ینمی ف ای مکانء داخل الملدرسةء وخارجھاء وف الاأماکن التی 
یلعب فیھا الأطفال والطلاب ویعملون: أو یشارکون فی مجتمعاتہم اللحليیة 
وقد یری البعض أن ھذا التعلیم لا یحتاج إلل أی شیءء والبعض یری فی 
المرحلة الابتدائیة بأنہا ما قبل المواطنة وما قبل السیاسة أی الملرحلة التی 
لا یدرك فیھا الطلاب ا لمواطنة ومفاهیمھاء ومتطلباتہا وکذلك مو وضع 
السیاسة وھذا بالطبع اعتقاد خاطئ وبحاجة إلی تصویب: لان الطلاب قد 
بدأو فی مناقشات وتعلم الکثبر من جوانب ا لمواطنة مثٹل: العدالة والمساواۃة 
والانتجامات نحو القانون والسلطة واتخاذ القرار وكکذلك عن البتۃة المحلیة 
والمسٹولیة الاجتماعية وکل ھلذہ ا جوانب یمکن تنمیتھا لتصبح أُساساً 
للمواطنة نی ا مراحل التعلیمیة القادمة. 

التعلم عن کیفیة أُن یصبح الطالب مشت رکا بفاعلیة فی حباۃ جتمعه ومھتما بہ: 
ویتم هذا التعلم من خلال الاشتراك المجتمعی, ومن خلال الخدمۃة المجتمعیة: 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
ویفھم من هذا ان تربیة المواطنة لا تحدھا آسوار اللدرسةہ بل إِن العمل التطوعی: 
والاشتراك فی جماعات ا حخدمة الجتمعیة یساعد عل تنمےة الشعور بالمواطنة 
ویبعد تربیة ا مواطنة من أُنہا ترکز عل السیاسة فقط. 

3- یتعلم الطلاب کیف یکونون نشطین فی ا حیاۃ العامة من خلال ا حصول عى 
اللعرفةء وا مھارات: والقیم؛ ویمکن أن یطلق علىی ھذا الاتجاہ اللعرفة السیاسیة 
وھذہ المعرفة عن ا حیاۃ العامة تمتد لتشمل کثبرا سن القضایا وا حجوانب مشل 
المعرفة الواقعیة والإعداد ‏ حل الصراعات ف ا مجتمع: واتخاذ القرار وارتباطه 
بکثبر من الملشاکل الاجتماعیة والاقتصادیة الیومیة وغیرما من الأمور التی 
جب أن یتدرب الطلاب علی التعامل معھا. 
إِن التربیة للمواطنة تکون فعالة عندما تدمج الطالب فی قضایا وطنه وشؤونہ 

فلا یمکن أن نعتبر التعلیم النظری ف تربیة المواطنة لا یتعدی ما یتعلمه الطالب 

داخل غرفة الصف شیتاً کافیاً لق المواطنة لدی الطالب؛ بل لابہد من الامتام 
بربط النظریة بالتطبیق وصولا إل تحقیق أھصداف تربیة المواطنة والتی یأتی فی 

مقدمتھا المشارکة الملجتمعیة والسیاسیة. 


رابعا۔ أدوار النھج فی تحقیق الواطنة: 

من الآأسئلة الھمة التی تطرح دائاً عند ا حدیث عن المواطنة السؤال الذی 
یتعلق بدور المنھج فی تحقیق ا مواطنة وتنمیتھاء وُھل تنمیة اللواطنة مسئولیة منھج 
الدراسات الاجتماعیة أو التربیة الوطنیة کما هو شائع؟ أم ان المواطنة کدف عام 


للتربیة تتحقق من خلال کل ا لمناهج الدراسیة ؟ وما المحتوی ا لائم لتربیة المواطنة؟ 
وکیف تعالج المناھج المختلفة ذلك کل حسب طبیعتہ ؟ 
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الفصل ال خامس - ا منامج ومتطلبات ا مواطنة 

1- مداخل تنمیة ا مواطنة فی المنھج اللدرسی: 
المواطنة م تعد مسٹئولیة مادة الدراسات الاجتماعیة فقط کہا کان سائداء بل ھی 

مسئولیة جمیع ا مواد الدراسیة وإن اختلفت درجة تحمل تلك المسئولیة فضرس قیم 

اللواطنة م یعد مسؤولیة مناھج اللضة العربیة والتربية الإ(سلامیة والدراسات 
الاجتماعیة وحدھا کا هو سائد لدی البعضء بل ھی مسئولیة عامة تشترك فیھا کل 

مناھج الدراسة من لغة عربیة وتربیة دینیة وعلوم وریاضیات ولعة إنجلیزیة؛ 

ولذلك فإن موضوع تربیة المواطنة کما جاء فی الأدبیات التربویة یتم نی ضوء مداخل 

متعددة ومتنوعة منھا: 

)١١(‏ التعلم الاجتماعی ویعنی التعلم فی اللجتمعء وعنہ ومن أجله 

(ب) التعلم با خبرۃ والتطبیقء ویتم ھذا التعلم من خلال العمل: والاکتشاف: 
والتعاون. 

(ج) تضمین دیمقراطیة التعلم: من خلال الٹرکیز عل المتعلم؛ وتقدیر موقفه 
وخبرتهء وتعزیز مسئولیته قی عملیة التعلم. 

(د) ا مداخل ا متعددة وا لمرتبطة: ویتم هذا التعلم من خلال تربیة المواطنة: وتعلیم 
حقوق الإنسان والتربیة من خلال الثقافات ا متعددة, والتربیة من أجل 
السلامء والتربیة الکونیة والتربیة المعلوماتیة. 
ویبدو أُن الملداخل السابقة ھی مداخل تدریسیة آکثر من کونہا مداخل لمرض 

محتوی تربیة المواطنة فالترکیز علی الحبرة, والتعاون: والاجتماعیةء والدیمقراطیة یق 

الصف الدراسی ھی ممارسات تدریسیة لتنمیة المواطنة: ولذلك فمداخل تربیة 

اللواطنة فی المنھج المدرسی ھی: 

)١(‏ مدخل عبر المنھج أو ا مواد الدراسیة: یعرف مفھوم عبر المنھج بأنە "وضع 
الحتوی التربوی فی ضوء أفکار أساسیة تقود النشاط التربہوی بحیث لا یتم 
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تصمیم ا لمناھج وقیم التقدم ٹی العالم العربی 
الترکیز علىی مادۃ بعینھا ' ویؤید ھذا للدخل من یسرون ان تربیےة المواطنة ھی 
مسثولیة جمیع المواد الدراسیة؛ ولیس مسٹئولیة مادة دراسیة واحدة غالبا مادة 
الدراسات الاجتماعیة أو التربیة ا مدنیة وھذا اللدخل یقترب من مدخل آخر 
هو مدخل تربیة المواطنة من خلال اللدرسة ککل حیث ینطلق مذا اللدخل من 
المنطلق نفسه. 
إن من میزات ھذا الدخل والتی جعلته مرتکزا لتنمیة المواطنة فی کشیر من 
الأنظمة التعلیمیة ما یی: 
- یقوم مدخل عبر المٹھج عل مبدأً ترابط العرفة؛ فالعرفة لا یمکن ان تکون 
متوزعة ئی جالات معینة حددة؛ بل ھی مرتبطة حیث یعالج مدخل عبر المتھج 
ضعف ال محتوی التربوی فی الملدخل التقلیدی الذی تتوزع فيه اللعرفة دون ارتباط 
فی جالات آو مواد دراسیة. وبذلك یقدم هذا الدخل فھم] جدیدا مفھسوم اللنھج 
اللدرسی؛ حیث یعید بناء اللعرفة فی أسلوب مترابط. 
- تحاول مواضیع عبر ا مٹھج الاستجابة لقضایا اللجتمع واحتیاجاتہ: حیث یعکس 
مشاکل الإنسان والمجتمع الموجودۃ فی السیاق الاجتماعی للمدرسة ویعسزز 
وظیفة التنشثة ی المدرسةء کما برتبط ا ملدخل باہتمامات ا مواطنین الیومیة الذین 
یسھمون فی بناء جتمع آکثر حریةء ویتمتع بالسلام الکاملء والاحترام الکامل 
بین الأفراد وکذلك احترام البیئة الطبیعیة. 
- یتطلب مدخل عبر المنھج الاھتمام بالاستقصاء کأحد الأهداف الٹھائیة للتربیىة 
وذلك من خلال تشکیل الأفراد من خلال تنمیة قیمھم, واتجاهاتہم التی 
تساعدھم على ا حکم الناقد على الواقع۔ 
- یتطلب ھذا اللدخل أُن تدمج تربیة المواطنة فی کل الأئشطة التربویةق وفی الملجتمع 
امارسی ککل: وخصوصا ا لمعلم الذی یعتبر ا مسؤول الرئیس عن عملية إعداد 
خطط المناھج الدراسیة. 
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الفصل ا خامس - ا مناھج ومتطلیات المواطنة 
2- مدخل الدراسات الاجتم|عیة وتنمیة اللواطنة: 
ترتبط تربیة المواطنة بمنھج الدراسات الاجتماعیة ارتباطاً کبیراً لدرجۃة ان 
افدف الأول فذہ ا ادۃ مو إعداد المواطن الصالح؛ والدراسات الاجتماعیة فی 
طبیعتھا تتضمن الاأبعاد التاریخیة وا لحغرافیة والاقتصادیة والثقافیية ومی بذلك 
مثل بیئة ملائمة لتکوین شخصیة الفرد امتشبعة بقیم ا مواطنة ومعارفھا ومھارانتہاء 
إن ا حدف المستمر للدراسات الاجتماعیة هو تنمیة المواطنین المدآأملین, والأکفضاء 
وا مھتمین: ولقد وصفت الدراسات الاجماعیة بأنہا موضوع للراس: والید 
والقلب؛ وتوضیح ذلك کالتانی: 
- الدراسات الاجتماعیة کموضوع للراُس: إن الملواطنین النشطین یفترض أُن 
یمتلکوا جس منظاً من المعرفة عن العا م الذی یعیشون فی والقدرۃ على 
استخدامھا فی حل المشکلات واتحاذ القرارات ا لتعلقة بذلك العالم. 
- الدراسات الاجتماعیة کموضوع للید: ھی أُن المواطنین بجب أُن یکٹسبوا کشیراً 
من ا مھارات ا مھمة غھم کمواطنین مثل: البحث: والتحلیل: والنقد والمشارکة. 
- الدراسات الاجتماعیة کموضوع للقلب: امتلاك المواطنین الوعی بحقوقھم 
ومسٹولیاتہم ئی الدیمقراطیةء واللإاحساس بالوعی الاجتماعی کدلیل ثی تقریر ما 
هو صواب وما و خطا. 
ویبدو من ذلك أو جوھر الدراسات الاجتماعیة هو تربیة ا مواطنة ‏ وذلك 
یعنی ان الطلاب من خلال هذہ ا مادۃ بجب أُن یفھموا أُن: 
- المواطن دورہ لیس داخل ا منزل فقط؛ بل إِن لە عدۃ أدوار تمتد بین المنزل والعام 
خارجهہ وہذہ الأدوار تمثل حقیقة المواطن الذی ینتمی إلی عدة جماعات یؤدی فی 
کل منھا دوراً یتماشی مع طبیعتھا۔ 
- ا حق یتحول إ ی مسئولیة؛ فا حقوق والواجبات وجھان لعملة واحدة. 
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تضمیم النامخ وقیم لتقم فی العا لم المربی 
- المبادرۃ الفردیة ضروریة للتغییر الفعال. 
- المعلومات الوثیقة والتفکبر العمیق ضروریان لحل المشکلات. 
- بجب ان یکون الفرد مستعداً للعمل مع الآخرین ؛ فذلك بحقق نتائج مھمة. 

وإذا کان للدراسات الاجتماعیة تلك العلاقة مع تربیة ا مواطنة فإن واضعی 
منھاجھا ومنفذہا ودارسپیھا جب أن یدرکوا أن غرض التربیسة بشکل عام؛ 
والدراسات الاجتماعیة بشکل خاص أکبر وأکثر تعقیدا من بناء خزن من ال معرفة فی 
عقول الطلاب؛ ولکن عدف الدراسات الاجتماعیة فی اللجتمع ا حدیث 
الدیمقراطی هو خلط تلك ا معرفة با مھارات بحیث تستخدم تلك الملعرفة لتحسین 
ا حیاء وتحقیق وجود الفرد والآخرین وبذلك تتیح الدراسات الاجتماعیة لاأطفال 
والطلاب فرص التعلمء والتطبیقء ومعایشة المبادئ الدیمقراطیة فی اللجتمع مشل: 
حکم القانونء حکم الأغلبیة مایة حقوق الأغلبیة ا حدود القانونیة للحریة؛ 
حدود ا لحکومة العدالة الرخاء العامء ومسٹولیات المواطنة وإذا اعتقدنا بأن 
جوھر الدراسات الاجتماعیة هو الکفایات ا لمدنیة فإن تنمیة ا مھارات اللدنیة یتطلب 
ساعات وأسابیع ونواتج من الممارسات: وذلك یتطلب تغیبراً فی صفوف الدراسات 
الاجتےماعیة بحیث تکون ختلفة کثبرا عم کانت عليه فی ال ماضی . 
3- مدخل مادة التربیة ا مدنیة أُو الوطنیة: 

یرفض أُصحاب ھذا ا مدخل ال مدخلین السابقین ویرون اُننا بحاجة إلی مادةۃ 
خاصة تعرف الطلاب من خلافا مسئولیاتہم وواجباتہم کمواطنین: وإننا إذا قمنا 
بہعثرة ھذہ المعرفة وہذا ا حدف ف المواد الدراسیة المختلفة کےا یری مدخل عہر 
اللٹھج أو قمنا بإدماجھا فی مقرر الدراسات الاجتماعیة کما یری مدخل الدراسات 
الاجتماعیة فاإننا لن نحقق ذلك المدف: لغیاب الٹرکیز الفعلیى عليه: کے أن العلم 
یدخل طرفًا فی رفض مذہ المداخل عل اعتبار أن موضوعات ال لمواطنة والتربیة 
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المدنیة بحاجة إلی معلم متخصص: ولذلك فمعلمو الریاضیات والعلوم وغیرهم 
لن ینجحوا فی نقل تلك المعرفة وتنمیة مھارات ا مواطن إذا ما اعتمدنا علی مدخل 
عبر المٹھج. 
4- ال مدخل الشامل لتنمیة المواطنة: 

نظراً لقصور المداخل السابقة ولتعقد موضوع المواطنة وصعوبته ولأن 
ادف الأساس للتربیة فی کثیر من الأنظمة التعلیمیة هو إعداد اللواطن الصالح 
ولتحقیق أھداف تربیة المواطنة لابد من الانتقال من الاعتماد عل مدخل واحد فی 
تنمیة ا مواطنة إلی الاعتماد علىی عدة مداخل : ومذامایمکن أن یسمی بالملدخل 
الشامل فی تنمیة ا مواطنة؛ وبالفعل تعتمد کثیر من دول العا م عى مذا اللدخل : 
وذلك من خلال: 
الاھتمام بوجود مادۃ خاصة تعرف بالتربیة ا مدنیة. 
- الترکیز علی بث قیم ال مواطنة فی ختلف ا مواد الدراسیة. 
الاھتمام با منھج غیر الرسمی وبالمنھج ا خفی. 
- الاهتمام بأنشطة ا مناھج الاثرائیة. 
- الاھتمام با مشاركة وربط المدرسۂة بالمجتمع؛ وربط ا مواطن بقضایا ا حیاۃ الیومیة. 

بکل ذلك تستطیع تربیة المواطنة تحقیق أمدافھاء وینجح النظام التربوی فی 
إعداد ا مواطن المفکرہ والمسئول: والمشارك وا مھتم ہقضایا محتمعه وہقضایا عاللمه. 
5- محتوی تربیة ا مواطنة: 

إن ای منھج لتربیة ا مواطنة جب أن یہدف إلی إکساب الطلاب ثلاثة عناصر 
أُساسیة ھی: الملعرفةء وا مھارات: والقیم والاتجاھات: وعذہ العناصر می جوھر 
تربیة ا مواطنة أو أعمدۃ المنھج الذی یسعی لتدریس ا مواطنةء وفیم| یل توضیح لتلك 
العناصر بشیء من التفصیل: 
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)١(‏ العرفة: 
یہدف ال حانب ال معرئی من تربیة المواطنة إلی تزوید المواطنین بالمعرفة المدنیة التی 
تمکٹھم من إنجاز مسئولیات المواطن وھناك ثلائة جوانب لتربة المواطنة ھی: 
اللعرفةء وا مھارات العقلیة والمشاركةہ والقیم المدنیة. 
إِن اللعرفة المدنیة التی بجب ان یرکز علیھا فی تربیة اللواطنة تتمثل فی التی: 
- المفاھیم وا لمبادئ الدیمقراطیة اللستمرة. 
- القضایا الدائمة عن معنی الأفکار ا جچوھریة واستخدامھا۔ 
- القضایا ا مستمرۃ والقرارات المھمة عن السیاسة المدنیة والتفسیر الدستوری. 
- الدساتبر والملؤسسات فی ا حکومة الدیمقراطیة التمثیلیة. 
- تطبیقات ال مواطنة الدیمقراطیة وأدوار المواطنین. 
- تاریخ الدیمقراطیة فی دولة محددة وعبر العال,. 


(ب) القیم: 

قثل القیم عنصراً مھ"اً فی العملیة التعلیمیة وصعباً فی الوقت نفسه والتحدی 
الأکبر الذی یواجه النظام التربوی هو کیفیة إکساب الطلاب قیم ا حیاة النبیلة 
الصالحة فی نفس الوقت الذی یلاحظ فيه الطلاب انتھاك هذہ القیم فی الکان الذی 
یقوم بتدریسھا وإکساہا ألا وو اللدرسة. ویغیب عن ذھن الکثشیرین أُن القیم 
لا یمکن تقدیمھا للطلاب کی تقدم فمم اللعلومات: فمن الیسیر ان أعلم الطلاب 
کیف تطور تاریخ بلدھمء ولکن من الصعب أن أعلمھم ا مساواۃ والعدال فھم هنا 
بحاجة إلی نموذج حی یجسد هھم الکلام الذی تعلموہ عن ا مساواۃ والعدالة. إِن من 
أُکر التحدیات التی تواجھھا تربیة المواطة التحدی الثقافی الذی یؤدی أحیانا 
لاِإجابة علیھاء فکیف یمکننا کتربویین ومربین أن نقنع الطالب بمبداً الساواۃ بسنما 
الجتمع ککل یمارس العکس ؟ إِن ممارسة ا مدرس وا لمدیر اللذین ینظر إلیھما 
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الطلاب بنوع من ا ثالیة والاقتداء تنعکس سلباً أو إیجاباً عل قناعات الطلاب فم| 
یتعلمونه عن تربیة المواطنۂ؛ إذ لا یمکن مدرس لا یےارس امساواۃ بین طلاب 
الصف أن یقنعھم بالمساواۃ: ولا یمکن لمدیر مدرسة لا بجترم المدرسین أو الآھا ی أُو 
الطلاب أن یبشر باحترام الآخرین وآرائھم: لذلك من ا مھم تقدیم تربیة المواطنة 
وذلك حتی یتمکن الطلاب من فھم الواقع؛ وامتصاص الصدمات: والعمل علىل 
التطویر نحو الأفضل. 
وف تدریس القیم بجب توعیة التلامیذ بالأبعاد الأآخلاقیة للأشیاء فلیست کل 
القیم متساویةء ولذلك بجب أٌلا نلقن التلامیذ ولکن نقوم بتنویرھم: ومن بین ھذہ 
القیم الاهتمام بالدیمقراطیة ومعرفة حقوق الفردہ والتضامن؛ وبذلك تصبح 
اللدرسة منطقة محمیة فی خدمة الدیمقراطیةء ولکن ما قیم المواطنة التی یفترض ان 
نکسبھا للطلاب ؟ قبل ان نجیب عن ذلك السوال یجب أن نعنی أن تلك القیم قد 
تکون ختلفة بین مجتمع وآخر؛ وإن انفقت المجتمعات على بعض القیم کالعدالة 
والمساواۃ وال رحمةء فإنہا قد تختلف فی فھمھا لھاء ولذلك یب على کل مجتمع أن 
بحدد منظومة قیمه حتی یکسبھا لطلابہہ ویجب ان نرکز علی عرض کثیر من الأمثلة 
والتماذج من ثقافتنا وتارینا حتی ننجح فی تعمیق تلك القیم فی نفوس طلابناء 
فعندما نتحدث عن کثبر من قیم ال مواطنةة کالعدالة والمساواۃء وحریة التعبیں 
والحوار العقلانی: والاحترام: والعمل من اُجل خیر المجتمع؛ والرحمةق والمشاركکة 
الجتمعیةہ والتعاون؛ فإن تارینا الإسلامی والعربی قدم کثیرا من النم|ذج الرائعة 
فی ذلك وعند تدریس مناهھجنا وفق مدخل عبر ا مناھج یمکن ان تکونْ تلك القیم 
اللحوز الذی تہتم به ا مواد الدراسیة ا مختلفة. إِن القیم المدنیة التی جب أُن نرکز 
علیها فی تربیة ا مواطنة تتمثل فی التی: 
- التأکید علىی ال مساواة الإنسانیة وکرامة کل فرد. 
- الاحترام الکامل للحقوق التی تقرر تساوی البشر وحمایتھا وتطبیقھا. 
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- المشارکة ا مسئولة فی ال حیاة اللدنیة والسیاسیة داخل اللجتمع الملحل۔ 
- المشارکة فی ال حکومة الذاتیة ودعم ا حکومة بواسطة موافقة الحکومة. 
- الاہتمام بتقدیم أمثلة للسمات الاأخلاقیة للمواطنة الدیمقراطیة. 
- التشجیع علی العمل من اجل ا حیر أو الرخاء للجمیع۔ 
(ج) المھارات: 

جب أن ندرك بدایة أن أحد عوامل ضعف المخر جات التعلیمیة یعود لی 
ترکیز النظام التعلیمی علی المعرفة فقط فی عملیة التربیة؛ وذلك بالطبع لیس کافیً 
إذا ما اُردنا فرداً فاعلاً فی الجتمع متأثراً ہما ری حول ومشارکا نی أحدائه 
ومجریات حیاته ولکن کیف یکون ذلك ونحن نہمل ا جانب ال مھاری والوجدانی 
فی إعداد مواطنی ال مستقبل ؟ 

إِن إعداد مواطنی ا مستقبل فی المدرسة وخارجھا م یعد کاقاً بالترکیز علل 
تزویدھم ببعض المعارف عن تاریخ بلدھم وتطورہ وعن مجحتمعھم وھویته: وعن 
عال مھم وترابطه وتصارعه ئی الوقت نفسهہ نحن بحاجة ا ی إکساب مواطنی 
امستقبل ال مھارات التی تمکنھم من العیش ف عا م معقد یتطلب مستوی عال من 
الأداء وامھارۃ فھم بحاجة إلی معرفة کیف یعملون ولیس ماذا یعملون ؟ مم 
بحاجة إلی تعلم کیفیة تفاعلھم آکٹر من معرفة سبب تفاعلھم ؟ هم بحاجة إلی تعلم 
مھارات التفکیر الناقد فنحن نریدھم مواطنین مفکرین ناقدین: ولا نریدھم 
مواطنین تابعین لا یدرکون إلی این یذھبون !.. نریدھم أن یستخدموا أسالیب 
الاتصال ا لملائمة فی التعامل مع بیئتھم الطبیعیة والإنسانیة. 

ویری الملختصون فی علم السیاسة ان ا مھارات المدنیة ھی جزء من منظومة 
کبیرۃ تشمل: العرفة والدافعیة والاهتمام والارتباطات مع شبکة الشعب 
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العاملة والمصادر (ا مال: الوقت)ء بیما یرکز التربویون اهتم|مھم على إطار یتضمن : 
المعرفة ا مدنیة ا مھارات ا معرفیة مھارات المشارکة والمسٹولیة المدنیة . ویعالح 
علاء النفس مفھوم ا مھارات ا مدنیة ی إطار الأسرۃ وا حیاۃ الاجتماعیة للمواطنین 
الشباب: وعملیة تشکیل الویة والقیم؛ والصفات الاجمعیة للآخرین. 
لقد تم ال کیز عل المھارات ا مدنیة فی عقدی الستینیات والسبعینیات من 
القرن العشرین عندما حاول الباحثون فی البدایة اکتشاف مفھوم مھارۃ العمل مشل 
الكتابة لموظفی ا حکومةء وفی عقد الژانینیات رکز الباحثون علی مناقشة العلاقة بین 
نمو مھارۃ ال مدنیة والمشارکة السیاسیة ا مھارات المدنیة تتعلم ‏ البدایة ئی مرحلة 
اللراھقة وتنمو فی مرحلة الشباب. وحتی یتحقق لنا ذلك لابد من ان نرکز فی تربیة 
المواطنة علی إکساب الطلاب ال مھارات الأتیة: 
- الاتصال ؛ وذلك من خلال البحث والناقشة وتبادل الملعلومات والأفکار حول 
جحموعة متنوعة من الموضوعات الاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة. 
- التطبیقات العددیة ء وذلك من خلال دراسة الا حصاءات لمعرفۃة الطرق التی 
تستخدم بہا بطریقة صحیحة وغیر صحیحة ئی سیاقات اجتماعیة وسیاسی"ة 
متنوعة. 
- تقنیة اللعلومات من خلال استخدام تقنیےة اللعلومات وتطبیقھا لتحلیسل 
ا ملوضوعات والأحداث والمشکلات. 
- العمل مع الآخرین من خلال تبادل الآراء وصیاغة السیاسات وتحمل جزء من 
اللسؤولیات ف الأنشطة الملجتمعیة۔ 
- التعلم الذاتی من خلال التفکیر فی أفکارھم وإنجازاتہم وأفکار الآخرین 
وإنجازاتہم ووضع أھداف للاإنجازات والتطویر الٰذاتی لیتم تحقیقھا فی 
تل 
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- حل المشکلات من خلال الشارکة فی التصدی لہعض المشکلات الوطنیة 
الجتمعیة: والسیاسیة والاقتصادیة .. واقتراح حلول علمیة للتخلص أو 
التخفیف من حدتہا۔ 

- مھارات التفکیر من خلال المشارکة فی القضایا الاجماعیة التی تتطلب استخدام 
الاستدلالء والاستیعاب والتصرف عبر الاستقصاء والتقویم 
- القدرات ا الیة من خلال تطویر فھم الطلاب لطبیعة النقود ودورھا فی الجتمع؛ 
وتطویر قدرتہم ٹی استخدامھا۔. 

- مھارة إنشاء ا لمشروعات والأعمال وذلك من خلال مساعدتہم عل فھےم أصمية 
ھذہ المھارۃ نی ازدھار الاقتصاد الوطنی۔ 

- مھارة التنمیة ا مستدامة وذلك بتطویر مھارات الطلاب ف المشارکة الفاعلة فی 
الم‌ارسات الدیمقراطیة وا ی!رسات الأآخری ذات العلاقة با خاذ القرارات التی 
تؤثر فی نوعیة البیئة 0 وصحتھم|۔ 

وھنالك العدید من أسالیب المشارکة نی ا لحیاة المانیة ما یرفع من قیمة 

الملواطن فالمواطن الذی یشارك بختلف عن الواطن الذی یکون سلبیاء ومن 

المداخل المھمة الأتیة: 

- نموذج ا حخدمة التطوعیة: وقد تم تطویر هذا النموذج بناءٗ علی البیانات التی تم 
الحصول علیھا من خلال دراسة المشارکۃ ا مدنیة تم خلال مسح آراء الآأفراد وتم 
تحدید ثلائة عناصر تتطلبھا مشارکة الکبار فی ا حباة ا مدنیة وھی: الدافعیة أو 
الاهتامات: والارتباط بالشبکات آأو الأآفراد النشطین: والمصادر من وقت ومال 
والمھارات ا مدنیة لاستخدام المصادر بفاعلیة. 

إِن ا مھارات المدنیة تکتسب من بیشات تنظیمة متعددة وتساعد اللسجد 
والکنیسة والمنظمات غبر السیاسیة قی تنمیة المھارات المدنیےة؛ ویقدم مکان العمل 
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العدید من الفرص لتطبیق ا مھارات المدنیے: ولا توجد علاقة نظامیة بین دخل 
الأسرة وتطبیقات ا مھارات المدنیة ٹی الکنیسة. 
- المھارات ا مدنیة فی الأدب التربوی لتربیة المواطشة: امتم الباحثون التر بویون 
با مھارات الدنیةء وناقش ھؤلاء الباحثون ال مھارات المدنیة فی سیاق متطلبات 
خبرة التربیة ا مواطنیة فی موقع المدرسة اکثر من الاأماکن الأآخری. 
ومنھم من أعد دلیلاً عملیاً للعناصر الأساسیة للتربیة من اأجل المواطنة اشتمل 
علی: مھارات ا لمعرفة ا مدنیة وتشمل: معرفة معلومات عن ا یاة السیاسیة والمدنیےّ 
والقدرة علی وصفھاء وتحلیل ا معلومات عن ا حیاة السیاسیة والمدنية وشرحھا 
وترکیب ا معلومات عن ا حیاۃ السیاسیة والمدنیة وشرحھاء وتقویم المواقف فی 
القضایا والأحداث ا لمدنیة ویبتناھاء والدفاع عن ذلك: وممارسة التفکیر الناقد فی 
اُوضاع ا حیاۃ السیاسیة وا مدنیة واستخدام التفکبر البشاء فی تحسین ا حباة المدنیة 
والسیاسیة. 
ثم مھارات المشارکة الدنیة وتشمل: التفاعصل مع بقیة المواطنین لتعزیز 
الاہتمامات ا خاصۃة والعامة وإدارۃ القضایا والأحداث المدنےةّء واتخاذ القرارات 
عن قضایا السیاسة ا لدنیة وتوصیلھاء والتآأثیر فی الضرارات السیاسیة وفی القضایا 
اللدنیة وتطبیق قرارات السیاسة فی القضایا ا مدنیة والقیام بعمل لتحسین ال حیاۃ 
المدنیة والسیاسیة. 
سالادت:التج سی وتفیمین الھازات الاثیةہ تری بعض الذرآئناتا وجرہ علائة 
بین البرنامج أو تصمیم ا لمنامج للطلاب والمشارکۃ المدنیة وتتضمن تلك 
اللناھج: اُنشطة المناہج الإثرائیة؛ والتعلم بالخدمة والخدمۃة المجتمعیة وقد 
اتضح أن هناك علاقة بین الملشارکة فی ا لمناھج الإثرائیة فی مرحلۂة ال مراعقة وہین 
الانشغال ا مدنی فی مرحلة الکبر؛ ولاحظ فی نہایة دراسته ان نمو المھارۃ المدنےة 
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من اللمکن أن یکون تفسیراً معقولا للعلاقة بین اللشارکة فی المناھج اللإثرائیة وبین 
المشارکة السیاسیة ا تأمحرة. کا أنه عندما یمتلك الطلاب مسئولیات حقیقیة 
وتتحداھم ا مواذ ضیع؛ ویساعدون لوضع خطة مشروع؛ ویتخذون قرارات 
مستمرۃة فی نمو مفھوم خاص عند الطلاب؛ وكذلك الانشغال السیاسی, وفی 
الاتجاء نحو ال ملجموعات ا حارجیة کم ان التعلم التجریبی یترك آثارا إیجاہة 
عندما یشجع المدرسون الطلاب على اتخاذ القرارا 

- المھارات الدنیة وعلم النفس التطوری: درس عدد من العلماء فی ھذاالحقل 
0 0 ا 
اللدنیة والطریقة التی یکت۔بھا الفردہ وفی هذا اتضح أن التصورات النامےة 
ھا چس اط ال الس ارم *٭0٣۳۳"+0‏ 
القیم ا لدنیة ووجھات النظر السیاسیة ولذلك ظھرت التنشئة السیاسیة والانیة 
لترتبط بالجحوانب الأخری لنمو الانسان مشل: تشکیل افویے والقیم 
والاتجاهات الاجتاعیة نحو الاخرین. وھناك من یرکز على فکرۃ التنشئة 
السیاسیة والمدنیة ویری أُنہا من ا حوانب المھمة ف النمو الإنسانی مثلھا مشل 
تشکیل ا حویةء والقیم: والتعاملات الاجتماعیة مع الآخرین. أَیضاً ان الإدماج 
الاجتماعی فی الأجیال الشابة فی ا جسم السیاسی یقوی النظام ویجذر خبرات 
المواطنین وعصضویتھم یق مؤسسات مجتمعاتہم. وتطبیتق ا حقوق وإنجا 
المسئولیات فی ھذہ الملژسسات. 

إِن المنظمات توجد ھویة مدنیة من خلال الشارکەة ئی الملجموعات المنظمة. 

فخلال مرحلة امراهقة یتعرف الطلاب ال مواطنون عل الأدوار والعملیات الأساسیة 

التی تعتبر متطلبًا مھا للمشارکة المدنیة فی عالم الکبار۔ ومن خلال مراجعته للادب 

السیاسی والتربوی وعلم النفس التطوری فی مجال ا مھارات الدنیة تم التوصل إلی 
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وجود أربع فثات من ا مھارات ال مدنیة ھی: ا مھارات التنظیمیة ومھارات الاتصال؛ 
ومھارات اتخاذ القرار ا لحمعی: ومھارات التفکبر الناقد۔ 

لان غپ آ2 کرت بتازکا تقطا ق ک ل کرت تحت ناف لان 
فصولنا الدراسیة یلاحظ سیطرۃ المحاضر ة التی تہتم بتلقین المعرفة للطلاب: وفی 
ظل غیاب التفاعل الصفیء والفصل الدراسی ذی الأبواب المفتوحة والمنھج 
اللعاصر فإن نمو المواطن ذی المھارات العالیة سیبقی مدفا لن یستطیع نظامنا 
التعلیمی تحقیقہہ وبالتا لی سنظل نبحث عن ال لمواطن المشارك ولن نجد غبر المواطن 
العارف۔ 

ومن النماذج التی یمکن الاستعانة بہا فی تنمیة مھارات ا مواطنة التصنیف 
الذی یقوم علی تقسیم ا مھارات إلی ثلائة اأقسام ھی: 
)١(‏ امھارات العقلیة: 

ھذہ المھارات أساسیة من أجل ا مواطنة الواعیة والنشطة والمسئولة ومی تنقسم 
لی مھارات التعریف؛ والوصف: والتوضیح: والتحلیلء والتقویم واتخاذ مواقف من 
القضایا اللدنیة والدفاع عنھا وف ما یل تفصیل تلك المھارات: 

مھارۃ التعریف والوصف: یقصد بالتعریف إعطاء معنی أو أہمیة للأشیاء 
المللموسة مثل مؤسسات ا حکومةة وللاشیاء غبر الملموسة مثل العدالة ویشمل 
التعریف أیضاً تمییز مفھوم من مفھوم شبيه وکذلك تصنیف المفھوم ضمن فثة مع 
مفاهیم شبیھة أما الوصف فیقصد به إعطاء وصف شفوی أو کتابی للشیء 
بتضمین ا حخصائص والسمات الأساسیة ومن ا مھارات الفرعیة: 
- تعریف المفاھیم الأساسیة: ا حکومة الدولق ا حکومة الدستوریة۔ 
- عمل الفروق بین فروع أجزاء ا حکومةہ وأشکال ا حکومات: وبین ا حکومة 

والمجتمع ا مدنی: وبین الانظمة القضائیة. 
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- تعرف الأفرادہ والرموز والمؤسسات: القادة السیاسیین والمدنیین الملھمین 
والأعلامء والاحتفالات الرسمیة. 

- تعرف الفاھیم والأفکار: الوطنیة اللجتمع ا مدنی؛ الدستور حکم الأغلییة. 

- وصف الو ظائف والعملیات: ا مراجعة القضائیق تشکیل السیاسة ا خارجیة۔ 

- وصف الاأصول التاریخیة: العطلات الوطنیة ومصادر الدیمقراطيةء والسلطة 
السیاسیة۔ 

وصف الممیزات والخصائص: خصائص ا حکومة والمجتمع؛ وأنظمة السلطة. 

- التصنیف حسب الخصائص: الدیمقراطیة الدستوریةء وحقوق الانسان. 

- وصف الاتجاھات: المشارکة فی السیاسة والمجتمع اللدنی المجرۃ, الأثبرات 
العا میة نی الملجتمع۔ 

الشرح والتحلیل: ویقصد بالشرح التعریف: والوصف؛ والتصنیف؛ وتمفسیر 

بعض الأشیاء مثل: أسباب الأحداث: اُسباب بعضض المواقف والأفعال: أما 

التحلیل فیقصد بە تفتیت شیء منا أو فکرۃ عامة إلی أجزاء وفق نظام یسمح بفھم 

معناھا أو میتھاء مشل نکائج أُو عناصر الأفکارہ والعملیيكات الاقت-صادیق 

والسیاسیة والاجتمعیة وفم| یل ا مھارات الفرعیة: 

- شرح کیف تعمل بعض الاشیاء: النظام الانتخابی: النظام الفدرا ی: السلطة 
التشریعیة. 

- تحلیل اُسباب بعض الأفعال: اھتمامات الناخب. 

- شرح أسباب الأحداث وتأثیراتہا: الدستور عزوف المواطنین عن المشارکة فی 
الانتخابات۔ 

- ا مقارنة: بین الحکومات ا لمطلقة وا مقیدةء الوظائف التشریعیة والقضائیق الأنظمة 
ال مانیة. 
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-- التمییز بین الرأی وال حقیقة. 
- تصنیف ال مسئثولیات: بین ال مسئولیات الشخصيیة والعامة۔ 
- تفسیر آمیة الأحداث: والآفکار والظاھرات: وحکم القانون: وأثر امجرة. 
التقویم والعمل والدفاع عن ا مواقف: تلمی ھذہ المھارات عند المُواطنین تقییم 
القضایا فی الأجندۃ العامة وتساعدہ فی اتحاذ أحکام عن تلك القضایاء ومناقشة ذلك 
ا تق مع زملاءی ویقصد ہالتقویم استخدام الملعایر لاحاذ اأحکام عن جوانب 
الضعف والقوۃ من القضایاء أما اتخاذ الملواقف فیقصد بە استخدام ا لمعایبر التی تقود إلل 
القیام بموقف یدعم من اختیار الملواقف: والدفاع عن ا مواقف والقضایا بتقدیم الأدلة 
ٹ تقویم موضوعیة المناقشات: والبانات: والقیاسات: مصدر البانات (إھمال 
بعض البیانات۔ 
- وضع الادلة ۴ دعم المناقشات: ثبات الأدلق ارتاط الأدلة مع بعضھا البعض. 
- التنبأً بالنتائج الملحتملة: ثبات التوقع: درجة الاحتمالیة التشابہ مع الامثلة 
ا ماضیة. 
- تقویم الوسائط والنھایات: الوسائط لا توصل إل النھایات: الوسائط الغیر 
خلقیة والٹھایات: التائج ای تتصادم مم نہایات مرغوبة۔ 
- تقییم تکلفة البدائل وفوائدھا: عدد الناس ا مأثرین إیجابیاً أو سلبییأء القیمة 
الحتمعیة الکلفة ا مادیة. 
- اختیار موقف من البدائل الموجودة: تحلیل ا مواقف الموجودة, ال حکم عل الموقف 
باستخدام ا معایبر المناسبة. 
- القیام بموقف مبتکر: استخلاص آفکار ممتازۃ من البدائل تشکیل العناصر 
بأسالیب متفردة. 
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- الدفاع عن موقف: الثبات على القیم وا مبادئ الأساسیة. 

(ب) المھارات التشارکیة: 

اللواطن بحاجة إلی مھارات ال مشارکة بفاعلیة ٹی شؤون جتمعه. ولذلك فھناك 

ا مھارات التفاعلیة والتی تکسب المواطن مھارات الاتصال والعمل بتعاون مع 

الآخرینء وکذلك بحاجة إل ی مھارات ا لمراقبة والتی تساعدہ على مراقبة سبر عمل 

ا حکومة وعملیاتہا السیاسیة وبحاجة إلی مھارات التأثیر والتی تمکنه من الآأثبر فی 

ا حکومة وسیاساتہا وفی| یی تفصیل تلك ا مھارات: 

- العمل نی جموعات صغبرۃة: البحث عن المعلومات: وتبادل الآراء وتشکیل 
خطة العمل۔ 

و اا2 ا حصول عل ا معلومات: والأفکار؛ والتصورات المختلفة. 

- مناقشة الشؤون العامة بإدراك: وبمسٹتولیة: وبأسلوب مدنی ف الملدرسة ومع 
ا لحبران: والأصدقاء وف المحموعات المجتمعیة والملجالس الشعبیة۔. 

- ا مشارکة فی ا جمعیات التطوعیة تشجیع الأفکار: والسیاسات: والاتمامات. 

- بناء حالف لدعم الأفراد والجماعات ذات الاہتمامات المشترکة لصشجیع 
السیاسات: وا مرشحین۔ 

- إدارۃ الصراع من خلال التفاوض وا حوار ء والإقناع. 

- استخدام مصادر الوسائط المعلوماتیة: ا حصول عل ا معلومات: وتبادل الأفکار. 

- تقییم مواقف الآخرین ومناقشتھم: التعرف على موضوعیتھم وثبات مواقفھم. 

المراقبة: وتشمل ا مھارة ا مھارات الفرعیة التالیة: 

- الاستماع بإنصات للمواطنین التابعین من خلال تقاریر الوسائط ا معلوماتیة. 

- سؤال الموظفین الرسمیین وا حبراء وغیرھم من أجل ا حصول عل المعلومات: 
والبھنة عل ال مسئولیة۔ 
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- إخضاع ا موظفین الرسمیین للمحاسبة حول استخدام سلطتھم بشکل یتناسب 
مع مبادئ الدستور۔ 
- تتبع القضایا العامة فی وسائط المعلومات: باستخدام مصادر متنوعة مثل: 
التلیفزیون: والصحف والمجلاتء والدوریات. 
کااع عم التضااا فاقوا الیحئی الکسری راکاضر ائف 
والاتصالات الشخصیة: والو سائط ا معلوماتیة. 
-- جمع المعلومات وتحلیلھا: من اللکاتب ا حکومیۓة: والوکالات: وجماعات 
الاہتمامات ا خاصة والمنظہات المدنیة۔ 
- حضور الاجتماعات العامة مثل جلس الطلاب: ومجلس الدینة واجتماعات 
ا مٰدرسة۔ 
- عمل مقابلات مع من على علم بالقضایا المدنیة مثل ال موظفین المحلیینء والحبراء 
فی ا لحمعیات العامة وا خاصةہ وأساتذة الحامعة. 
- استخدام المصادر الإلکترونیة: للحصول عل ا لمعلومات وتبادهاء مثل الإنترنت. 
التأئیر: من مھارات ا مواطن الامة السأثبر فی شکل ا حکومة وسیاساتہا من 
خلال ممارسة ا مھارات التالیة: 
- التصویت: فی الصف: وف ال مدرسةء وف الانتخابات الوطنیة ا محلیة. 
- التزوید باللعلومات: تقدیم البیانات ا حقائقیة إلی الملشرعین وصناعی السیاسات. 
- الکتابة: رسائلء وتوقیعات تتعلق بشؤون عامة إل الصحف: ومتخذی 
السیاسات. 
- التحدث ق مجلس الطلاب؛ وحموعة الدرسة والکونجرس. 
- دعم مترشحین أو مواقف تتعلق ہالقضایا المدنیة مثل المسا مة بالوقت؛ أو ا مال. 
- المشارکۃة نی المجموعات السیاسیة والدئیة: فی حکومۃة اللدرسة محموعات 
الشباب؛ وف المؤسسات السپاسیة محلیاً ووطنیاً. 
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- توظیف الوسائط ا۔معلو ماتیة ا ملختلفة لوجھات النظر ا تقدمة ٹی الشؤون العامة: 

مقالات فی الصحف والمجلات: والإفصاح عن الرأی فی الرادیو والتلیفزیون. 
خامساً ۔ أدوار العلم فی تربیة الواطئة: 

من أجل تدریس ناجح للمواطنة بجب الاهتام بالمعلم الذی لا یزال عنصراً فاعلاً 
نی العملیة التعلیمیة لیس باعتبارہ حاملا للمعرفة التی بجب أُن یکتسبھا الطلاب صن 
وطنھم وقضایاہ بل لأنه یمٹل نموذجاً للمواطن الذی سوف بشذی به الطلاب فی 
طریقھم لیکونوا مواطنین صا حین, وقد یعتقد البعض أن إعداد المواطن ہو مسٹولیة 
معلمی الدراسات الاجتماعیة أو التاریخ أو الحغرافیاء غیر أن التربیة للمواطنة المسئولة 
ھی جزء من عمل جمیع التربویین ممن یؤثرون فی طلاب المراحل الابتدائیة والثانویة 
ولیس فقط عمل مدرسی التاریخ؛ والتربیة الوطنیة وا حکومة. وحشی یؤدی العلم 
الدور ال منوط بە فی تحقیق أھداف تربیة المواطنة لابد من الاھتمام بمرحلة إعدادہ قل 
مارسة المهنة وکذلك تنمیة خہراتہ بالمناھج والبرامج والألنشطة الحدیدۃ أثناء مارسة 
المهنة۔ 
1- إعداد العلم قبل ا لحخدمة: 
لقد حدد الباحثون الاحتیاجات ا مهنیة التی یفترض أن تتضمن فی برامج 

إعداد المعلم. وفیم| یی عرض لذلك: 
- تہتم برامج إعداد المعلم بتقدیم مقرر عملی فی تربیة المواطنة لمعلمی المستقبل 

خاصة لطلاب المواد المتعددة. 

لیکونوا نموذجا فی الإ( حساس بالمسٹولیة الاجتماعیة الی نتمنی أُن تجسد فی 

اأطفال المستقبل. 
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- یوجد عدد کببر ہے نے ور یہ[ 
یقدم عادۃ للمعلمین قبل ا حخدمة ولذا ے جب أن یتم توسیع الاعداد الاأکادیمی 
70 ییٹ || کک ''" 
مت ان تقدم برامج إعداد د المعلم وتدریبه خبرات ت تعلم مصممة مساعدۃ المعلمین 
ا متوقعین لتدریس طلابہم محتوی؛ ومھارات: وقیم المواطنة. 
- جب ان یستقبل معلمی ا مستقبل تدریس یساعدھم علیل تقدیم مقررات ت القانون 
ا مرتبطة بالتربیة أو وحدات فی ذلكء وذلك فی مضررات مستقلة أُو مندمجة فی 
مقررات تربیة ال مواطنة أو ا حکومة. 
- بجب أُن تتاح الفرص لطلاب طرق تدریس الدراسات الاجماعیة مفاھیم 
الدستور الأساسیة۔ 
- بجب أن تشجع برامج إعداد العلم مدرسی علم الاجتماع لیکونوا عنصراً فاعلاً 
فی عملیة إعداد المعلم الكلیة. 
- بجب ان تراعی مؤسسات إعداد العلم کفایبات معلمی المستقبل من خلال 
تدریسھم القضایا ا حدلیة من خلال تدریس القیم. 
إن برامج إعداد المعلم بجب أن تعد معلم تربیة امواطنة إعداداً بجعله نموذجاً 
لطلابہ فی تحمل ا مسٹولیة یمتلك معرفة کافیة ہمفاھیم الدستور الأساسیة ویکون 
201 قات مل دنت اارىفظس ر الات ن التضابا اخالف تر آة 
أبرز تلك التوصیات والتی لا زلنا غیر قادرین علیى توظیفھا ھی عدم القبہول 
للدراسة فی کلیات التربیة إلا من یتوافر لديه الاستعداد لتحمل تبعات مہہ المھنة 
ویبدو ان عدم تطبیق هذہ التوصیة هو أحد الأسباب التی یمکن أُن یرجع نما 
ضعف قیم ا مواطنة عند الطلاب فی مدارسنا؛ فإذا م یوجد المعلم کنمصوذج خلقی 
ووجد ا معلم کنموذج معرئی فیاذا نتوقع من تغیر فی سلوك طلابنا ؟ 
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2 إعداد العلم أثناء ا خدمة: 
وانطلاقا من استمراریة عملیة تأھیل ا ملعلم نی ضوء ا مستجدات التربویة؛ وی 
ضوء نتائج العمل التربوی: اھتم الباحثون بوضع ا لمعلم أثناء الخدمة وقدموا 
مجموعة من التوصیات التی یمکن ان تعزز من کفاءاتہ ا مهنة فی تدریس المواطضة 
فےا لی بعضھا: 
للدارس دون النظر إی مستوی الصف٠‏ ولذلك یستطیع ا معلم الإسھام ٹی وضع 
اأھمداف المواطنة فی محتمعه. 
- یجب أن تہتم اُنشطة التدریب أثناء ا خدمة ہتقدیم نتائج البحث فی الَدریس 
التعال لع اطفالعطفرالےرا 
- بحتاج المعلم إلی دعم إداری وإلی وقت اإِضافی للصدریب أثساء الخدمة لتطبسق 
استراتیجیات التدریس ا حدیثة وكکذلك لتخطیط مقرراتہم الدراسیة وأیضا 
لتطبیق خصائص الصف الدراسی المفتوح من أجل التعلم النشط. 
استقلالاً ذاتیاً فی عملھمء وکذلك إشراکھم بشکل کبیر فی القرارات المتعلقة 
بادارة المدرسة. 
ویلاحظ أُن اھتمام الباحثین فی تدریب العلمین أثناء الخدمة یتمرکز بشکل 
کببر علی توفبر الوقت للمدرس لیطور من مستواہ ال مھنی فی توظیف أسالیب 
اليفرس الدت رای غ کر عل ناعلیة الطالت ل السلۃ ليلد 
فی النھایة ماذا نرید من المعلم ان یکون ؟ وما ال خصائص التی بجب أن یتسم 
بہا؟ ہل یقتصر دور ا معلم علىی نقل المعرفة ؟ آم ان تضیر الحیاۃ فی ختلف عالاءہا 
اق اخرازا جتیتہ؟ ئل الاجابدغی تلك الابعلة وطرعا ضغب ان تطلیٰ من 
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حقیقة الدور المھم للمعلم فی العملیة التعلیمیة بغض النظر عن طبیعة ذلك الدور 
فالبعض یعتقد ان اللعلم مھمش ف الصف التکنولوجی فھناك العدید من الوسائط 
التی أآصبحت ذات کفاءة أفضل منه ولکن یغیب عن ھؤلاء ضرورۃ وجود القائد 
3- الآعمدۃ السبعة للصف ا حکیم: 

إِن الأعمدۃ السبعة للصف ا حکیم تساعد أولیاء الأمور الذین یسألون : ' ھل 
طفلی یمتلك قدرات جیدۃة ؟"ء وکذلك ا معلمین الذین یسألون أنفسھم : '' ھل أنا 
معلم جید ' . وتلك الأعمدة ھی: 
)١(‏ تسویق ا ادة الدراسیة: 

إن المعلم ا حید بائع جیدہ إِن رسالة ا لمنزل الیوم قد لا تعزز اللدرسةہ فالرسالة 
القسادمة من الوسائط ا لمعلوماتیة غالباً ضد المدرسة فالرسالتان تقو لان للطفل: 
- افعل الآن - امتلکه الآن - لا تنتظر - بسرعة - لا تؤجل سرورك. 

لقد کان ینظر للمدرسة ٹی السنوات ا ماضیة کشیء معیق فی الاقتصاد ال حقیق 
للحیاۃ: لذلك لا یستطیع المعلمون الیوم ان خبروا طلاہہم بآ میة اللدرسة فقط: بہل 
جب أن یذھبوا إلی بعد من ذلك بحیث یقنعوھم با میتھاء العلمون یبیعون بحماس 
ویجعلون مادتہم مرتبطة بوضوح بحیاة الطلاب إن لم یکن الان ففی المستقبل 
القریب؛ وهذہ النقاط تتطلب عمل الکثبر. 
(ب) ا معرفة با مادة الدراسیة: 

لیس کافیاً من المعلم أن یعرف ا مادة التی یقوم بتدریسھا بل بجب أن یکون 
قادراً علی أن یضعھا فی ال حانب الآخرہ ما تعلمناہ فی السنوات ا حالیة أُن الكشجیع 
جب أن یکون لوقت طویلء ولکی نحقق معاییر عالیة بحتاح الاأطفال مستوی عال 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العام العربی 
من التشجیع والمساعدۃ. إِن تعزیز التقدیر الذاتی عند الطلاب لیس کافاً بدون 
محتوی متینء مثله مثل المنزل مع أأساس ھش المحتوی ا تین مع التشجیع والمساعدة 
یعزز التعلم ا حقیق۔ 
(ج) استخدام أسالیب تدریس مننوعة: 

إن الطلاب یتعلمون بأسالیب متنوعق وہذا یعود إلی الفروق الفردیة التی توجد 
بینھم والیوم نعلم الکشیر عن أسالیب العصف الذھنی للوصول إلی الطلاب 
اللختلفین۔ 
(د) بناء أسرة داخل المدرسة وخارجھا: 

بجب ان یعی المعلم ا خبرات التی بحضرھا الطلاب معھم إلی ا مدرسة ویبنی 
والأفکار والناس ینتقلون بحریة من مکان لآخر۔ 
(ھ) إشرك الطلاب نی عملیة التعلم: 

العلم ا حید الیوم هو الذی یعمل الکثبر للطلاب لیس کواجبات منزلیة بل 
یشرکھم فی عملیة تعلمھم؛ ولذلك فالمعلم ییداً بعصرض ا لخطوط العریضة للمادة 
التی سیقوم بتدریسھا وا خطة التی ستتبع فی تنفیذھاء والأشیاء ا متوقعة من الطالب 
لیقوم بہا. 
(و) التعاون مع الآخرین من الکبار: 

لا پنجح العمل التربوی بدون تکاتف ا حمیع ودعمھم ل حھود بعفضھم 
البعض؛ فالمعلمون بحاجة إلی دع والاباء والمجتمع المٰحلى بحاجۃة إلى دعم؛ 
والمدرسون بحاجة إی ا حدیث لقابلة الملدرسین ہل لمقابلة بعضھم البعض. 
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(ز) جعل الطلاب یعترفون بالاہتمام بہم: 
إِن السبب الذی جعل الطلاب الیوم حبون ا مدرسةء ویجلسون بہاء ویدرسون 
بجد لیس ا مٹھج إنما الرعایة وعندما یسل الاباء الیوم : ' ھل طفلی یمتلك معلم 
جیداً ؟"' عرفھم بأمیة ا منزل الیوم فی تحصیل الطالب واسأھم مل طفلك یمتلك 
والدین جیدین؟ لا نمتلك لنکون أفضل بل نستطیع أن نکون فریقاً ونحتاج 
اگ ار لوق الڈی دی تہ اتا ا 
3- العلم وکفایات المواطنة العا میة: 
فی ظل الترکیز على البعد ا حا ی من المواطنة وظھور ما یعرف فی الأدبیسات 
التربویة بالتربیة للمواطنة العا میة اُصبح المعلم بحاجة إلی کفایات تجعله قادراً علی 
السا مة فی إعداد الملواطن الصالح لیس حلیاً بل عالیاًء وف یلی قائمة بتلك 
الکفایات. 
1- تشجیع العملیات الدیمقراطیة: 
)١(‏ الکفایات ا لمرتبطة بالمعلم: 
- ھل تنصت لطلابك فی الصف بفاعلیة ؟ 
- ھل تتقبل وجھات نظر الطلاب وتدمجھا ٹی خبراتك ؟ 
۶ی۹ٌ۰ ہم 
- ھل تدرك قضایا ا جنس (:ء4ھہ0)) والتحدیات التی تواج الطلاب 
من ذوی الاحتیاجات التربویة ا لخاصة ؟ 
- ھل تقوم بعمل إیجابی فی تأکید تساوی فرص التعلم لحمیع الطلاب ؟ 
- ھل تستجیب للملاحظات السابقة من خلال التخطیط التا ی ؟ 
ھل تدرك الأفکار الثقافیة الشائعة والتحدیات التی تواجە الطلاب من 
ذوی الخلفیات العرقیة والأقلیة ؟ 
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- ہل تشجع الطلاب على استماع بعضهم بعضاء وعلی تحمل المسٹئولیة؟ 
- ھل تسھل عمل المجموعات التعاونیة واتحاذ القرار الدیمقراطی ؟ 
- ھل تستخدم أشکالاً جدیدة التی یقترحھا الطلاب ف اتحاذ القرارات ؟ 
العالم الخارجی ؟ 
- ھل تشجع الطلاب علىی جعل العدالة والمساواة نقطة الانطلاق فی اتخاذ 
القرارات ؟ 
- هل تشجم التعلم المستقل ؟ 
2- إدارۃ القضایا ا حدلیة: 
)١(‏ الکفایات المرتبطة بالمعلم: 
- ھل تمتلك وجھات نظر خاصة ؟ 
- ہل أُنت حساس من وجھات نظر الطلاب فی الغرفة الصفیة ؟ 
- ہل أنت حساس من خبرات الطلاب (الاجم|عیة والثقافیة) ا ملختلفة ؟ 
- ھل تستخدم الکتاب اللارسی وغیرہ من الوسائل وا مواد التعلیمیة 
بشکل ناقد؟ 
ہل أنت مدرك لحقوق الآخرین وا حاجة لتشجیع احترام ھذہ ا حقوق؟ 
(ب) الکفایات ا مرتبطة بالمنھج: 
ا ھل تقدم للطلاب الفرص التی تساعدھم على ملاحظة التحیز ووجھة 
النظر من خلال اختبار المصادر اللختلفة ولعب الدورہ وألعاب 
الملحاکاۃ؟ 
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- ھل تشجع الطلاب على الاعتراف بوجھات نظر الآخرین وللدفاع عنھا 
أُو تعدیلھا نی ضوء الأدلة الحدیدۃ ؟ 

- ھل تنمی الوعی عند الطلاب بأن کثیر من المجالات یمکن فیھا ا جدل؛ 
وأنه توجد العدید من التصورات نف ای قضیة ؟ 

- ھل تشجع على فھم العدالة والمساواۃ وحقوق الإنسان بأنہا الأعمدة 
الرئیسة للمجتمع الدیمقراطی وھی مرکز لکثیر من الجدلیات ؟ 

3- تطبیق ا لمعرفة با مادة الشخصصیة: 

() الکفایات المرتبطة باللعلم : 

- ھل تمتلك معرفة جیدۃ بمادۃ مخصصك ؟ 

- ہل تطبق ا معرفة بالمادة نی موضوعات ال لمواطنة وا حکومة ؟ 

- ہل انت حساس اہ ا حاجة لتنمیة وعيك بالضایا الکونینة فی جمیسع 
المواد؟ 

- ھل تفھم أن إمکانات إدماج البعد الکونی یمکن ان توجد فی جمیسع 
المواد؟ 

- ھل تقدم شبکة واسعة من اشواد التدریسیة والتعلیمیة العی تعکس 
ذللك؟ 

- ھل تصمم وسائلك وموادك التعلیمیة التی تنمی امعرفة بالمادۃ وفھم 
اللواطنة الکونیة ؟ 

(ب) الکفایات ا مرتبطة بالمنھح: 

- ھل تدری استفسارات الطلاب فی مواضیع ا مواطنة باستخدام مداخل 
من محالات ا ادة المختلفة ؟ 

- هل تأخذ استجابات شخصیة من الطلاب ترتبط بالاستفسارات 
السابقة ؟ 
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تاجاح ول اققدرن اغام افغرقی 

إِن معلم تربیة المواطنة جب أن یمتلك فھباً تاریخیا وسیاسیاء واجتماعیاً عمیقاً 
للمواضیع التی یقوم بتدریسھاء ومن الأمثلة ال حیدۃ لذلك الإعداد نشاط النمو 
اللھنی الذی ینفذ ضمن برنامج اکتشاف الدیمقراطیة. ولقد استعان البرنامج 
بأُساتذة من قسم علم السیاسة لتنفیذ مقرر تدور حاورہ حول: 
- اذا الموضوعات السیاسیة ( کیف تؤثر القرارات السیاسیة فی الشعب )؟ 
- نظریات ا لمواطنة. 
- ا حکومة والدیمقراطیة فی التاریخ. 
- کیف تغیر العا مء أسالیب المشارکة والفاعلیة السیاسیة؟ 
- ا لمناقشة: للجادلات ا حالیة فی المواطنة والسیاسة۔ 

لا شك ان مثل هذہ المقررات یفترض ان تکون إجباریة فی برنامج إعداد معلم 
الدراسات الاجتماعیة عل اعتبار ان الدراسات الاجتاعیة معنیة اکثر من غیرھا من 
مواد المدرسة بتربیة اللواطنة وأن تکون متطلبا عاما معلمی بقیة التخصصات عل 
اعتبار أُن کل ا مواد الدراسیة ھا دور کببر فی تتمیة الملواطنة: ولکن أین مشل ھمذہ 
القررات فی برامج إعداد معلمینا؟ 
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اللناشفح ومجتمع المعرفة والٹکنولوجیا وسوغن العمل 


1۔ النافج ومجتمع ا لمعرفة . 
2۔ النافح ومتطلبات النقدم النکٹوٹوجی۔ 


3۔ امناهج واحتیاجات سوق العمل. 


الناشج ومجتمع ا معرفٰة والتکنولوجیا وسوق العمل 


أولا۔ النافح ومجتمع العرفة: 

مجتمع التعلم ینھض علىی فکرة إعادة النظر ئی مفھسوم التعلیم المدرسی: ہےم| 
یساعد علىی أن تتخطی عملیات التعلیم والتعلم أسوار اللدرسة بدلاً من أن تظل 
مقصورۃ على ما یدور داخلھا فقط وبحیث یصبح ال مجتمع بکافة ھیئاته ومؤسساته 
بیثات للتعلم: کا أن هذا الجتمع یستوجب العمل على تحریر ا متعلم من کافة قیود 
الزمان والمکان وا ملوضوع: التی یمکن أن تحول بینە وبین جعل ا حیاۃ بکافة جالاتہا 
وإمداداتہا الزمنیة کتابا مفتوحاء ومواقف ثریة للتعلیم والتعلم. إن الوصول إلی 
مجتمع التعلم رن بتوافر نوعیة تربویة جدیدة یستوجبھا مجتمع الملعرفة ومّلیھا 
ضرورات اقتصاد المعلومات: إنە لاہد من إرساء جملة من التحولات التعلیمیة التی 
تستھدف توفبر هہذہ النوعیة التربویة اللطلوبة. فالمستقبل یستلزم مواصلة ال حجھد فی 
ھذا الاتجاہ. حیث تتمثل أبرز التحولات ال لی جھرلا لل اش یل زعی: 
- التحول من ثقافة الحد الأدنی إلی ثقافة الإتقان وا جودة. 
- التحول من ثقافة الاجترار والتکرار إ ی ثقافة الإہداع والاہتکار۔ 
- التحول من ثقافة التسلیم إلی ثقافة التقویم. 
- التحول من ثقافة القھر إلی ثقافة الملشارکة. 
- التحول من ثقافة الاستھلاك إل ثقافة الإنتاج. 
- التحول من أسلوب القفز إلی النواتج إل أُسلوب معاناۃ العملیات. 
- التحول من الاعتماد عل الآخر إلی الاعتماد علىی الذات۔ 
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تصمیم امناھج وقیم التقدم فی العام العربی 
- التحول من التعلیم حدود الآمد إلی التعلم مدی ا حیاة. 

ولتحقیق هذا المجتمع؛ یمکن اللإفادةۃ من معطیات تکنولوجیا الملعلومات 
والتقنیات التعلیمیة الحدیئثة وا لمتطورة: فی إحداث تغییرات جذریة ونوعیة علی 
جمل بیئة التعلم؛ با یؤدی إلی الانتقال لنمط جدید من التعلیم یتسم بتعدد 
أسالیب التعلیم والتعلم تعددھاء با یفضی إلی إثراء ہذہ البیشة وا ی اتساع مفھوم 
التعلم فی ال مساحة الزمنیة والمکانیة وفی ا لمدار اللوضوعی: مما یُمکن معه تحقيق ھهذا 
اللجتمع ا معلم ا متعلمء والذی یتسم بزیادة قابلیة أفرادہ ودافعیتھم للتعلم وللمزیید 
منهء کذا تنشیط دور ا متعلم فی عملیات التعلیم والتعلم من خلال تفاعله ا حجی 
والواعی مع مصادر التعلم ا لمتعددق والمشارکة الإیجابیة بینه وہین الوسیلة والطریقة 
فی عملیة التعلم. 

وفی علم المناھج أصبح من آبرز خصائص التطور اللصرف الراهن والمستقبل 
التکامل ا معرفٰیء ذلك التکامل الذی بحدث بین حقول ا معرفة الملختلفة ما یعنی أن 
التعامل مع أیة مشکلة یستدعی معرفة متصلة من حقول زالت من داخلھا ا حواجز 
الاصطناعیة بین فروعھا. وھذامایؤثر بدورہ علی شکل ومضمونت العملیة 
التعلیمیة التی تواکب نمط ھذا التفکیر العلمی ا لمتکامل ۔ 

إن رؤیتنا لمناھج المستقبل تنھض علىی أساس النظر إلیھا باعتبارما مدخلات: 
وأن تنمیة عملیات التفکیر والقدرة عل الاإنتاج المعرف ینبغی ان تکون می 
الخرجات. ولابد من تجاوز نمط التفکیر والتعلیم القدیم القائم علی التجزئة 
والتقسیمات الصطنعةہ والاتجاہ إپی المناھج ا متکاملة بشکل جذری. والتی تعین 
المتعلم علی إدراك التداخل والاندماج بین ا حقول ا لمعرفیة: وتساعدہ عل إدراه 
تکامل المعرفة وتکوین نظرۃ شاملة للظواھر المختلفة. وتزود التعلم بالقدرۃ علی 
التعلم الذاتی والتعامل مع المصادر ا تعددۃ للمعرفة. وحتی نصل آولا پیل 
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استراتیجیات جدیدة فی بناء مناھج تمکنتا من التوزیع العادل للمعرفة علی کل أُبناء 
الأمة من جمیع الشرائح والفئات الاجتماعیة ولنصل با حمیع إلی التعلیم والتعلم 
بالإتقان وفقا معایبر الحودۃ العالمٰية. وحتی نصل ثانیا - وی عملیات مستمرة 
ومتواصلة - إ ی مناھج دراسیة متکاملة متسقة تعکس الفاھیم والمبادئ التی نسیر 
علیھا دون تکرار أو حشوہ ومسایرۃ کل جدید. وحتی نصل الا إپی تقدیم الکتاب 
الدرسی الذی یساعد ا لمتعلم على إطلاق قواہ الإبداعیة الخلاقة فی التعامل مع الحیاۃ 
والبیئة الاجتماعیة والثقافیة اللحیطة۔ 
راف لاف یکل فلت جانا سی لق رھ اللکل 
الیٰآرباغرت الات لقن لل ان الیل سرف نھد اریاطا سادا 
بین التعلیم والعمل الانتاجی؛ وا ی تبنی نماذج وصیغ جدیدة لمؤسسات تعلیمیة یتم 
بموجبھا تحویل حیاۃ الانسان المستقبل إ یل عملیة متصلة متداخلة متبادلة بین 
الدراسة والعملء ما یعنی أن المدرسة الفعالة نی المستقبل می التی ستکون أشد 
ارتباطاً وتفاعلاء ہل واندماجاً مع مواقع العمل والإنتاج لتمکین ا متعلم من التعامل 
مع سوق العمل والانتاج بکل دینامیاته وتحدیاتے المتجددۃۃ والتی سینتھی فیھا 
التمیز التقلیدی بین العمل العقلی۔ والعمل الیدوی؛ والعمل الإداری. 
ومن ھنا یتوجب تحویل ال مدارس إی وحدات إنتاجیة مدرۃ للدخل: فالملدرسة 
تضم مجموعة من البشر ( طلاباً ومعلمین وإداریین وعاملین) تثل قوۃ عمل - کےا 
ان بہا من الامکانات ا ادیة والتجھیزات العلمیة والمعملیة والتکنولوجیة التی إذا 
ما أحسن التخطیط لاستۂارھاء تصبح ھذہ اللدرسة وحدۃ إنتاجیة قادرة علی تقدیم 
خدمات ختلفة للبیئة اللحلیة اللحیطة بہا۔ فمن الممکن ان یکون بہا متجر صغیرہ أو 
مقھی للانترنت: أو مرکز للتدریب على الکمبیوتر؛ کم| تستطیع التعاقد مع اأُحد 
الصانع لتزویدہ بحاجاته من الدوائر الکھربیة البسیطة و تنتج لە بعض الأدوات 
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التی تحتاج إپی ابتکار ولکن لا تحتاج إ ی تکنولوجیا عالیة وترتبط بحاجة البیئشة. 
وسیطلب من کل مدرسة - ق إطار ھذہ الخطة - عمل دراسة جدوی للمشروع 
الذی ترید تنفیذہ عل ان یشارك الطلاب فی إعداد ھذہ الدراسة بحیث تتضمن: 
٭ الأعداف التربویة للمشروع. 
٭ الفوائد التی یمکن أن محققھا للمدرسة والیئة. 
٭ مدی مناسبته للمستوی العمری والتعلیمی لطلاب ال مدرسة ومعامل الأمان فیه. 
٭ خطۃ العسل فی المشروع وتوزیع الأدوار واللسٹئولیات: وأسلوب ا تابعَة 
والتقویم. 
٭ الاإمکانات والتجھیزات اللازمة لانجازہ وحصر ا متوافر منھاء وتحدید مصادر 
الحصول عل التمویل اللازم. ۱ 
٭ أٌسلوب تسویق منتجات المشروع وکیفیة توزیع عوائدہ. 
٭ ویتم تکلیف جموعة من ا حبراء لاقتراح (30-20) مشروعاً نموذجیاً تطرح فی 
کتاب یوزع على المدارس لاختیار ا لشروع ا مناسب لبیئة المدرسة أُو الاقتداء ہذہ 
ال مشروعات ف اقتراح مشروعات مناظرۃ آکٹر مناسبة للبیئة الملحلیة. 
وھنا تجدر الإشارۃ إلی أن یأخذ بمفھوم المدرسة ا منتجة ولابد من تقدیم 
قروض للمدارس لتنفیذ هذہ الملشروعات: بحیث تتناسب قیمة القرض وجودة 
اللشروع؛ ومعامل الآمان فیه وبحیث یتم تسدید هذا القرض من حصیلة ما سوف 
بحققه من فوائد مادیة ولابد من اتفاق بین وزارۃ التربیة والتعلیم وکل مسن وزارةۃ 
إن نظام التعلیم الفاعل ق الملستقبل؛ هو الذی تصبح لدیه القدرۃ علیىی 
تطویر الذات العارفة ودفعھا نحو البحث والاستمٌصاء عن طریىق مصادر جدیدة 
ومتعددة للمعرفق من خلال الاستۂار الأمثل ما تفرزہ التکنولوجیا ا حدیثة من تقنیات 
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ومبتکرات وأدوات التعلیم الإلکترونی. إن ا خطة ا مستقبلیة تتمثل فی تعرف مصادر 
المعرفة فی إِثراء وتفعیل عملیات التعلیم والتعلمء وذلك من خلال: 
التوجه بشکل متزاید نحو تزوید المدارس بالأدوات التعلیمیے ال حدیدۃة 
والتکنولو جیا الحدیدۃ متعددة الوسائط ۔ 
- الاستمرار فی تزوید الدارس بأاعصداد کافیة صن أجھسزۃ الکمبیسوت 
وبالقدر الذی یصبح معه استخدام ھذہ الأآجھزۃ جزءاً لا یتجزأً من عملیات 
التعلیم والتعلم. 
- عقد اتفاق مع وزارۃ الاتصالات والمعلومات: یتیح بموجبه مد خدمة الإنترنت 
لی المدارس وا ی منازل الطلاب: دون مقابل مادی یمکن أن تتحمله الأسرة. 
- تحقیق مبدأ تکافؤ الفرص وا حد من الفروق التی یمکن ان تنشأ بین من یملکون 
القدرۃ على اقتناء أأدوات التعلیم الإلکترونی ومن لا یملکونہا۔. وتوفبر أدوات 
تعلیمیة إلکترونیة رخیصۃ الكلفة عالیة الفعالیة یفید منھا حدود الدخل وغیر 
القادرین فی إثراء تعلمھم: أُسوۃ بالقادرین من أبناء ا مجتمع۔ 
- الاستمرار فی تدریب ا لمعلمین على الأدوار الحدیدة, التی یفرضها الاستخدام 
الکثیف للمصادر ا متنوعة للمعرفة فی عملیات التعلیم والتعلم. 
إن تطویر ا میارسات التقویمیة یعتبر شرطاً ضرورباً لنجاح التطویر الشامل 
النشود للنظام التعلیمی: فذلك یمشل أحد أھم المداخل للانطلاق با لمارسات 
التعلیمیة نحو ترسیخ ثقافة الإتقان والحودة. إن ھناك رکائز أساسیة تشکل رؤیة 
متکاملة فی تطویر التقویم: 
1-۔ عملیة التقویم جزء من منظومة کاملة: 
٭ جب عدم النظر فی عملیة التقویم بمعزل عن اللنظومة الشاملة للعملیة 
التعلیمیة کلھا۔ 
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قارف راولت الا ات تَا جلت ار الف رمیا 

٭ العیار الذی یسیطر عل الفکر التنموی هو التنافس من أجل ال حودةۃ الشاملة. 

٭ التقویم وسیلتنا الوحیدة للتحقق من وجود ا حودة الشاملة ٹی کل منظومة 

ايك اي 
٭ التقویم لیس جرد فرز بہدف العزلء أو رصد بہدف التسجیل: ہل التقویم 
إجراء تنموی علاجی: تعزیزی۔ 

2- التقویم الحدید ثقافة جحدیدة: 

٭ ضرورۃ إعادۃ النظر ٹی فکرنا البالی عن طریق التقویم باعتبار الامتحانات 
غنھ قل بالطظمیت وساناا تضیت افھرتر ان2 یالئرتٗ لان الامتخات القییدیٰ 
ینزل بالفرد بغتة مرة واحدة: وفرصۂة واحدۃ. 
3- ضوابط التقویم: 

٭ وضع العا م ضوابط للتقویم؛ وفقاًملفاھیم ومعاییر ال حودۃ الشاملة ھی: 


- الشفافة 
- المساءلقہ 
عال تَرقالسمعے 


٭ وھناك اعتبارات أآخری ترتبط بالضوابطء ومن أ مھا '' أخلاق المهنة ''۔ 
ثانیا۔ النافح ومتطلبات التقدم الٹکنولوجی: 
التعلیم یواجه الکثبر من التحدیات فی ھذا العصرء الذی یوصف بأنه عصر 
العوائق وا حواجزء وسھلت التواصل بین الشعوب؛ وفتحت ال جال أمام الأفراد؛ 
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الدول حموماً للوصول إلی الٹکنولوجیا متقدمة والتی من ا متوقع ان تکون المعیار 
الأساسی للقوۃ فی نظام عالمی یتشکل فی سرعة. 

إِن التحدی ا حقیقی الذی یواجه التعلیم الآن هو ذلك التطور التکنولوجی 
المائل: وثورۃ اللعلومات: التی غیرت أسالیب الانتاج وأنہاطه تطلعا نحو الانتقال 
من المجتمع الصناعی إ ی مجتمع الانتاج الکثیف للمعرفة؛ ولذلك فلابد من دمسج 
التکنولوجیا فی النظام التعلیمی؛ لتوفیر بیئة تعلیمیة متطورۃ غیر تقلیدیة تستخدم 
فیھا البنیة الأساسیة غذہ التکنولو جیا ا لتقدمة الاستخدام الأمشل؛ حیث یبنی 
الطالبِ من خلاها خبراته التعلیمیة عن طریق تعلمه کیفیة استخدام املصادر 
المتعددةۃ وا لمتنوعة للمعرفةء ومعرفة جمیع وسائل التکنولوجیا المساعدة؛ لکی یصل 
إلی ا معلومة بنفسه؛ وہذا تعمل التکنولوجیا علیى تحسین نوعیة التعلیم وزیادةۃ 
فعالیته؛ کم تقدم حلولا فی مجالات: 
- حل مشکلات ازدحام الفصول وقاعات الملحاضرات. 
ھ٦‏ الَشض قی اعداد سیت التدرین :الوَخَلین علسا وتریوا: 
- مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب. 
- مکافحة الأمیة التی تقف عائقاً فی سبیل التنمیةء فی ختلف حالاتہا۔ 
- تدریب المعلمین فی محالات إعداد اللواد التعلیمیة وطرق التعلم ا مناسبة. 
- التعلیم والتدریب عن بعد. 
- التحول من بیئات تعلیمیة تقلیدیة إلی بیئات تعلیمیة غیر تقلیدیة. 

وف إطار اللحاولات المستمرۃ لتدعیم البنیة الأساسیة لتکنولوجیا التعلیم یتم 
توفیر فرص الانفتاح العا می للتعلیم عل مصادر المعرفة بزیادۃ حجم وسعة وتأمین 
شبکات ( الانترنت - الإنترانت ) لتستوعب مشروعات التعلیم للمدارس, بإنشاء 
بنیة للاتصال بشبکة الاإنترنت العالمیة وشبکة إنترانت التعلیم؛ لتلبی مطالب 
ا مدارس مستخدمة التسھیلات الفنیة المتاحة فی شبکة الاتصالات. 
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تصمیم ا منامج وقیم التقدم فی العالم العربی 
پ إنشاء الصفحات الإلکترونیة الرئیسة للوزارةۃ وال مدیریات التعلیمیية؛ وعدد من 
الصمفحات الفرعیف اتی تشتمل علی مواقع للتعلی مثل: 
- ریاض الأطفال۔ 
2) 
- رعایة ا موھوبین. 
- البرید الالکترولی بین ال مدارس۔ 
- سیاسات وخطط الوزارۃ. 
٭ ربط الصفحات الالکترونیة بمجموعة من الصفحات الالکترونیة الفرعیة ذات 
العلاقة لتیسر للمعلمین إنشاء أندیة ا لعلومات التخصصیة. 
٭ إنشاء البنیة الأساسیة مشروع ا حکومة الإلکترونیة للتعلیم المصری۔ 
استراتیجیات خطة تدعیم البئیة الأساسیة ٹنکنولوجیا التعلیم: 
٭ استکمال نشر الأجھزة والمستحدثات التکنولوجیة فی ال مدارس۔ 
٭ تجھیز وتشغیل القوافل التکنولوجیة. 
٭ زیادة فعالیة مرکز التطویر التکنولوجی. 
آپ العوسع ف إنتاج برمجیات التعلیم ا متطورة. 
٭ الترظلت الفعال للک رت العلعی: 
٭ إنشاء مرکز صیانة الکمبیوتر التعلیمی والآالات الدقیقة۔ 
٠‏ تحدیث مرکز اللعلومات ودعم اتخاذ القرار. 
٭ بناء قاعدة المعلومات والحخریطة ا مدرسية. 
إنه یتزاید تداخل العلم والتکنولوجیا فی حیاۃ الأفراد والمجتمعات فی الدول فی 
تلك الدول التقدمة والنامیة کا یتزایید عل الفرد مسئولیات فی مواجھة التطورات 
العلمیة والتقنیة با یتطلب إعدادہ إعداداً من نوع خاص لیواکب ملہ التطورات 
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ویستفید منھا فی حیاته الشخصیة وحیاۃ اللجتمع والأمة. ولعل إعداد مثل مذا الإنسان 
أُصبح ضرورة ملحة تسعی إِلیھا کل اللجتمعات: بل وتعمل جامدۃ عل بناء عقول 
ُبناٹھا وتدریبھا على التفکیر الاہتکاری والبعد عن الالیة والتقلید. 
واستجابة لذلك تم السعی نحو التعلیم بمساعدة الکمبیوتر کوسیلة تعلیمیية 
حیث الدور الفاعل والمؤٹر ٹی استخدام الکمبیوتر کوسیلة مساعدة ‏ التعلم من 
حیث قدرۃ الکمبیوتر علی التفاعل مع کل من الطالب وا معلم وزیادۃ دافعیة التعلم 
لإامكاناته المتنوعة التی یقدمھا الکمبیوتر من رسوم متحرکة: خلفیات صوتیف 
موسیقی وعروض مرئیة فکل ھذہ الإمکانیات ا مشوافرۃ ئی استخدام الکمبیوتر 
کوسیلة تعلیمیة تساعد التلامیذ عل سرعة التعلم فقد تم معرفة الکمبیوتر من 
خلال الألعاب الإلکترونیة فھم یتوقعون دائا أُن استخدام الکمبیوتر سیکون متعاً 
ومثبراء ومن ھنا جاءت فکرۃ تقدیم الکمبیوتر للأطفال للتعلم من خلال برنامج 
قائم علی الترفیه۔ 
حیث أطلق عليه ماکینزی أیضاً مصطلح "' :0ذ٥‏ ٥د٦٦‏ '' وعرفه علی أنە 
استخدام نکنولوجیا الکمبیوتر مزوجة بمتعة وتشویق خلق بیشة تعلیمیة تفاعلیة 
وجذابة ولشد انتباہ الأطفال وتعمل عل زیادۃ دافعیتھم تجاہ التعلم أکثر من الطرق 
اکقپکی شر امہ ذقل اسر ل3 لعاف الاھداہترسل دا 
البرنامج یتطلب من المعلم أن یرکز اھتمامه على المتعلم ومشارکتە فی العملية 
التعلیمیة فی جو من النشاط وا حیویة ویمکن للمعلم تحقیق ذلك من خلال 
استخدام اُنشطة ترفیھیة باستخدام الکمبیوتر تجعل من الدروس دروسا جذابة 
وحیویة تساعد الطلاب على العمل والنشاط والتفاعل مع الاروس؛ مما یؤدی إلی 
تعلم آفضل وکسر حاجز ا ملل لدی الطلاب: ویساعد علی التحرر من التقلیدیة 
التی یتمسك بہا الکثیر من المعلمین؛ والتی تجعلھم صوراً مکررۃ غیر متجددة وغیر 
مقبولة. 
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لذا فإنه یجب على المعلم ا لحرص على التجدید فی تدریسه؛: والبعد عن التکرار 
الذی یؤثر فی فاعلیة عملیة التعلم ویقلل من دافعیة المتعلمین نحوھا؛ فمن خلال 
برنامج إلکترونی قائم علی الترفيه ویحقق مدخل التواصل وإعادة تصمیم المحتوی 
من خلاله وجعلە مرتبطاً بحیاتہم وحاجاتہم الیومیة حتی یمکن خلق جو تعلیمی 
یتفاعل فيه التلامیذ ویتحقق فيه نتائج عملیة التعلم. 

وأدرك التربویون أن الأطفال فی ال مرحلة الابتدائیة بحتاجون إی أشیاء مرئیة 
ومواقف ومناسبات حقیقیة للتعلم التی تجعلھم یستخدمون حواسھم میعآق 
التعلم اکٹر من احتیاجاتہم طریقة تعلم رسمیة وتقلیدیة ء وأشاروا أیضا إلیل ضرورةۃ 
تکامل ا مھارات. 

لذلك فان استخدام برنامج إلکترونی قائم على الترفیه یستطیع ان بحقق تکامل 
الھارات المتنوعة وأیضاً زیادة دافعیة الأأطفال لدی التعلم من خلال الإمکانات 
التی یوفرھا من رسوم متحرکة وملونة وموسیقی؛ ومذہ الإمکانات التی یوفرما 
البرنامج الإلکترونی عندما یتعرض الأطضال مذہ العمروض ا رئیة من خلال 
البرنامج یؤدی ذلك إپىی تنمیة ا ٰھارات والقدرات والمعلومات: حیث یقوم الاأطفال 
بتکوین صور ذھنیة لکل ما یرون ویسمعون ما یؤدی إلی الفھم وخلق بیئة تعلیمیة 
غیر تقلیدیة حیث تتلاءم مع سہات وطبیعة الأطفال فی ال مرحلة الابتدائیة. 

إن ھناك أسباباً لعدم الحصول عل نتائج مرضیة لسیاسة دمج تکنولوجیا 
العلومات ف التعلیم قبل ا حامعی. تتلخص مذہ الأسباب ف الترکیز النسبی عل 
الأآجھزۃ والمعدات مقارنة بالتدریب. کم أن أسلوب تطویر المناھج لتتوافق مع 
استخدام التکنولوجیا ما زال یعتمد بشکل کبیر على نقل المنھج التعلیمی علىی 
أقراص مد جة ولیس علىی تعدیل تکوینە لیتناسب مع ھذہ التکنولوجیات ؛ وتدریب 
وتأھیل مدرسی الریاضیات واللغات والعلوم علیى استخدامه. كذلك فإن نشر 
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وتوزیع أجھزة الکمبیوتر عل نطاق واسع أدی إلی قلة عدد الأجھزۃ نی کل موقع. 
ما تسبب فی عدم استفادة الحمیع بالقدر الکافی. وقد یکون تغیبر التخطیط لیسمح 
بتزکیز أجھزة الکمبیوتر فی مناطق بعینھا أو محموعات مدارس محددةۃ (الملدارس 
التجریبیة. القومیة والتعاونیة) أو مرحلة تعلیمیة بعینھا. مع وضع برنامج مناسب 
ومرکز لتدریب کافة المدرسین على استخدام التکنولوجیا والملشارکۃ فی بشاء مناھج 
جدیدة تناسب ھذا التحول. 

وفیم بخص التعلیم العا ی؛ فإن الوزارۃ تبذل جھوداً طیبة فی تدعیم أیة أفکار 
تتوافق مع سیاسة دمج تکنولوجیا اللعلومات والاتصالات الحدیشة فی ال جامعات 
والمعاهد. ولکننا نری أن النتائج غیر مرضیة أأیضا. وقد یکون تعدد ا حجھات التی 
تبذل مثل ہذہ ا جھود بلا تنسیق ملائم بین ال جامعصات أو بین الأقسام المختلفة فی 
الکلیات ا متعددةۃ فی المامعة الواحدة سبباً فی إعاقة ا حصول علی أفضل النتائج. إِن 
طلبة اسجامعات أعضاء هیئة التدریس یقومون بجھود منفردۃ ولیست مؤسسیة 
بالشکل الکائی لإدماج التکنولوجیا با مناھج. کذلك فإننا ما زلنا بعیدین عن واقع 
استخدام التکنولوجیا فی إدارۃ ا جامعصات. أو فی تسسجیل الطلاب وأسلوب 
اختیاراتہم للتخصصات. أو فی علاقتھم بأعضاء هیئة الحدریس کےا هو متعارف 
عليه فی الحامعات العالمیة. إلا فی حالات فردیة. إِن نظم الإدارۃ ا مالیة وتشبيك 
الإادارات ببعضھا واستخدام التکنولوجیا - لیس فقط کشکل ولکن کمضمون 
مؤثر فی تحلیل الأداء وزیادة القدرۃ عل ا خاذ القرارات السلیمة - ما زال بعیدا ان 
الواقع ولتحقیق الزیادة ئی توظیف التکنولوجیا فی التعلیم العا ی یتوجب ما بلی: 
(أ) تحدیث التعلیم من خلال تقدیم تقنیات جدیدة. وبالطبع یعتبر ال کیز علی هذا 

الوضوع جزءا من الزام اشمل لتحدیث الاقتصاد بمساعدۃ تکنولو جیا 

اللعلومات والاتصالات. ولقد ساند هذا الاهتمام استثمار اقتصادی کبیر. فقد 

بدأت دفعة قومیة نحو إدخال التکنولوجیا المتطورۃ نی التعلیم نی مختصف 

التسعینیات. والتی انبثقت منھا النتائج التالیة: 
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- مراکز تعلیم مزودة بالوسائط ا متعددۃ فی الغالبية العظمی من الملدارس 
املصریة. والتی تحتوی عى جھاز کمبیوتر أو اثنین من أحدث الأجھز 
وعارض للبیانات ومجموعة من البرامج۔ وأیضاً فی أغلب ا حالات. جھاز 
تلیفزیون وجھاز فیدیو وأطباق استقبال القنوات الفضائیة۔. 

- معامل کمبیوتر إضافیة فی معظم المدارس الثانویة والإعدادیة والتی تحتوی 
علی 10 إ لی 15 جھاز کمبیوتر. 

- نقل قدر کبیر من ا منھج الدراسی عل الأقراص الدمجة. 

- تطویر البرامج التعلیمیة التلیفزیونیة لکی یتم إذاعتھا على نظام البث 
"نایل سات ''۔ 

پنخ نظام مؤھرات فیدیو تفاعل قومی ذی مواقع متعددة. 
- إن الغالبیة العظمی من المعلمین لن یصلو! بعد إلی الدرایة التامة ہمصادر 
تو جھ یی عىعمعت الاستخدا امنور 
وطلب المدارس و رت التی یتم القام بہا 7ت دلیلاً علی عصدم 
استخدام مصادر التکنولوجیا ووسائل الإعلام الاستخدام الأمٹل سلحخدمة 
التعلیم. 

۶0ص۰۰ 

- عدم توافر إمکانیة الوصول إلی الأجھزۃ طول الوقت لکل التلامیذ 

- تعطل أو عدم استخدام اتصالات الإنترنت فی بعض المواقع 

- ا حاجة إپی تدعیم تدریب المعلمین کیفیاً وکمیاً بالنسبة لأعدادھم الکبیرۃ. 
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- ا حاجة إلی المزیسد من مرونة ا مناھج العامة ( والذی لا یشیح الفرصة 


للمعلمین لتجربة آسالیب ووسائل بدیلة ). 
رن زرل اعم ااعرجپ الغررق امضات اھحطرات 


والتی تم ذکرھا من قبل وذلك من خلال: 
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الحاجة إلی المزید من التطور فی البرامج والمناهج اللستخدمة فی الأجھزۃ وزیادۃ 
دمج التکنولوجیا فی التعلیم؛ بالاضافة إلل وضع حصة دراسپة للتکنولوجیاء 
إنتا ئی حاجة إلی ممارسة کل ال مدرسین للتقنیة ولیس مدرس التکنولوجیيافقضط 
وأن یستخدم التلمیذ التقنیة فی کافة العلوم ولیس لمدة حددة اأسبوعیاً. 

ا حاجة إلی التوسع الرآسی فی عدد الأجھزۃ؛ إذ إنذ ضعف عملیة النشر 
والاستثار المبدئی للأجھزۃ أدی إلی حصول الطالب الواحد عل إمکانة 
وصول ضئیلة لأجھزة الکمبیوتر. وبالتالی فإن أجھزۃ الکمبیوتر لا یصبح ضا 
التأثیر اللثا لی علی عملیة التعلیم. بالاضافة إل ذلك فإنه من المستحیل تدریب 
کل المعلمین فی وقت واحد فی جیع أأنحاء الدولة. وسیکون من الأفضل وضع 
الزید من أجھزۃ الکمبیوتر فی مراحل او مدارس حددة, وتقییم أثر الاتجامات 
المختلفة على استخدام أجھزة الکمبیوتر؛ ثم العمل علی نقل معظم التجارب 
ال یحابیة. 

التوسع فی تحقیق اللامرکزیة فی بدایة البرنامج: یتطلب تعلم التکٹولوجیا 
الاستقلالیة والتجریب. ولاہد للتوجه نحو قدر أکبر من المشارکة المجتمعیة 
واللامرکزیة مما یساعد علی تحقیق نتائج آکٹر فاعلیة فی دمح التکنولوجیا فی 
التعلیم. 


۱ 


یع اقافح وع اقم 3ق البالالر 
إِن المقومات التی یمکن أُن تمثل منطلقاً لتحقیق تقدم تکنولوجی ف التعلیم 
(أ) شبکة اتصالات رقمیة فائقة السرعة تربط جمیع مدنا فی الوادی والدلتا 
وترتبط بسرعات فائقة بالشبکة الدولیة؛ ہے بحقق مٰا الانطلاق إلی خارج 
ا حدود, 


(ب) تکنولوجیا الأقمار الصناعیة والتی صار لمصر فیھا قمسران للبث التلیفزییونی 
یوفران قنوات بث تصل إلی أی مکان علىی أرض مصر أو فی المنطقة العربیة. 
(ج) توافر اللقومات البشریة ذات ا مستوی ال متمیز والمناسب هٰذا النوع من التطبیقات 
یمکن أن تشکل قاعدة لصناعة واعدۃ على مستوی ا لمنطقة العربیة. 

(د) خبرۃ متراکمة خلال أکٹر من عشر سنوات وإدراك واع للتحدیات والاأخطاء 
ال سک با غلان اتل 

(ھ) سوق متنام ٹی العا م العربی فی جال التعلیم؛ حیث یمشثل من هھم دون سن 
ا خامسة عشرۃ آکثر من 40 من عدد سکان المنطقة العریےة: أو ما یقدر 
بنحو120 ملیون فرد ینضمون تباعاً إل منظومة التعلیم وبحتاجون للحصول 
علىی مستویات تعلیمیة مناسبة. وف الوقت ذاته فإن الاستفادۃ ا حالیة من ھذہ 
المقومات ما زالت ضئیلة وأن تغلغل التکنولوجیا فی ا منظومة التعلیمیة بجمیع 
مستویاتہا والأآخذ بہا ما یزال قاصراء کےا أن السواد الأعظم من المعلمین 
والإداریین ما یزالون بعیدین کل البعد عن توظیف التکنولوجیا فی التعلیم 
ومتابعة تطورھا۔ 
إِن التوجه نحو التعلیم المرتکز عل التکنولوجیا یمکن أُن یسھم فی تحقیق 

الأمداف التالیة: 
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- الوصول بالخدمة التعلیمیة إی أعداد کہیرۃ بذات التکلفة الاستۓماریة. 

عالا را وسٹری جرد الس النتلة ئن علال الاعواد اساساعل سئز 
الأساتذة القادرین على تقدیم مستویات علمیة متمیزۃ باستخدام التکنو لوجیا. 

- رفع کفاءة ومھارۃ الطلاب فی التعامل بالأدوات والوسائل التکنولوجیة ء والتی 
تزید من قدرتہم على التنافس فی ا ستقبل. 

- تصدیر الخدمة التکنولوجیة لطلاب النطقة العربیة (بذات التکلضة الاستۓۂاریة) 
وبالتا لی تحویل صناعة ا لخدمات التعلیمیة إلی صناعة تصدیریة ؛ بالاضافة لی 
احتفاظ مصر بدورھا الرائد فی تطویر التعلیم بالمنطقة العربیة. 

- تحقیق الریادة التکنولوجیة فی جالات تطبیقیة ذات قیمة مضافة عالیة ما یساھم 
ٹی دفع عجلة التنمیة وتضییق الفجوۃ الرقمیة مع الدول ا تقد 

- عودة مصر إلی سوق التعلیم العربی على سس تنافسیة جدیدة. 

- ضمان حفظ وت تراکم الاستثمار المعری والذی ت تتزاید قیمته مع الزمن 


>" 


ٹالنا۔ کت لو 
کت اد اقب تا للتتمےة وقدرات 


التقدمین للعمل. وقد دی ذلك إلی زیادۃ نسبة البطالة بین الشباب جات من 
وجود أعمال لا تنجز لعدم توافر الکوادر اللڑھلة للقیام ہا. وییژدی دخول دول 
العا م - ومنھا مصر - ف اتقاقیات التجارۃ ا حرۃ إ لی تضاعف مظاهر ھهذا الوضع۔ 
حیث سیفتح ا مجال للمنافسة عل ا مستوی العالمی فی قطاعات التجارۃ والاستثمار 
بین البلدان المختلفة وحتی تستطیع مر ا نافسة نی ھذا الجال بجب أُن تمتع 
القوی العاملة کت جس وا مھارات ا مطلوبة والتمکن من 
الوسائل التکنولوجیة المختلفة. وھذا لن یتحقق إلا من خلال تطویر التعلیم فی 
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سح اح لی السمق الال ری 
مصر. وربط مراحل التعلیم قبل الحامعی بأنواعه وعناصرہ المختلفة بسوق العمل 
من خلال الاتی: 
- تنمیة ا مھارات المختلفة للتلامیذ حسب متطلبات سوق العمل العالمی. 
- الربط بین مناھج التعلیم ومتطلبات قطاع الإنتاج والخدمات وا لموارد القومیة. 
- الربط والتکامل بین مؤسسات التعلیم العالی ومؤسسات الاإنتاج والخدمات۔ 
- الوصول بالتعلیم الفنی إلی المستوی العا می التنافسی ورفع عائدہ الاقتصادی 
وتأصیل الشراکة بینە وبین القطاع الإنتاجی العام والخاص. 

إِن هدف التطویر هو " توفبر نظام تعلیمی یضارع آحدث النظم العالمیة 
ویسمح بإعداد اُجیال قادرۃ على ا لمنافسة الإقلیمیة والعالمیة وعلى تحقیق تحدیث 
الوطن تحدیئاً شاملاً خلال العقدین القادمین ''. 

ومثل قضیة البطالة إحدی التحدیات التی تعوق عملیة النمو الاقتصادی فی 
الوطن کم تمثل ضغوطاً نفسیة واجتماعیة کبیرۃ عل الأفراد والآأسر. ورضم ال حھود 
العدیدة التی تقوم بہا الدولٰة لتوفیر فرص عمل وخلق مشروعات جدیدۃ فإن 
الشکلة تظل قائمة نظرا للعوامل الاتیة: 
- العدد الکبیر ‏ حر بجی ا حامعات وا لمعامد العلیا۔ 
- التحاق آکٹرھم بتخصصات تلفة عن الاحتیاجات الفعلیة لسوق العمل۔ 
- القیم الثقافیة التی تعوق مبادرۃ الشباب للانجاہ للعمل ا حر. 
- عدم تمکن ا خریجین من ا مھارات ا یاتیة والعملیة العالیة المستوی والتی تتزاید 

حاجة سوق العمل إلیھا. 

وفی حالة تغلب بعض الشباب علی مشکلة البطالة وحصوظم عل عمل ماء 
فغالبا ما یکون ھذا العمل ذا دخل حدود لا یی برغباتہم وتوقعاتہم لحیاۃ کریمة 
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الفصل السادس- ا ناھج ومجتمع المعرفة والتکنولوجیا وسوق العمل 
ویعود ذلك أیضاً لی افتقادھم للمھارات الٹی تتطلبھا الأعےال الدرۃ للدخل 
الناسب. وقد نتج عن ضعف الرواتب فقدان بعصض الشباب خافز الانتھاء من 
دراستھم وذلك لشعورھم بضعف العائد الاقتصادی للتعلیم بصورته ا خحالية؛ 
فخرج العدید منھم إلی سوق العمل مباشرۃ بمھارات أولیة زادت من ضعف الاداء 
لق شرف 
- إن ضعف مھارات الشباب اللصری وعدم ارتباطھا بسوق العمل من أ٘سباب 
تآخر موقع مصر علی '' مؤشر القدرة صلی النمو '' والذی یتنباً بقدرۃ النسو 
المستقبلیة للدول: وا لا شك فيه ان نوعیة وجالات التعلیم فی الوطن تحد من 
قدرتہا علی التنافس داخل السوق ا محلى بین الاسثمارات والسلع الأجنة 
والوطنیة والذی سیتزاید مع تزاید الات جاہ نحو العولة ویؤدی إل تہدید فرصة 
للعمالة ویعتمد تحول التھدید إلی فرصة للاخذ بسبل التطور وزیادةۃ الملمارف 
وا مھارات والاستعدادات التی تؤھل العم|لة لأداء حلی متمیز ومنافسة عالمة 
مؤثرق ومن ھنا تظھر أمیة دور المؤسسات التعلیمیة ا مختلفة فی إعداد خربجیھا 
للتمیز یق سوق العمل. وھناك عدۃ مبادرات ف المؤسسات التعلیمیة لربط 
التعلیم بسوق العمل وعدة مؤشرات لذلك أمھا: 
- تجربة الوطنیة التی تقوم علی الشراکة بین المحافظة ومدیریة التعلیم والمجتمع 
اللحل: والتی یشارك قطاع الاأعمال من خلالمٰا نی وضع الخطط التی تربط 
المدرسة بقطاع الإنتاج. 
- مشروع "من المدرسة إپی العمل "' والذی یہدف إلی إتاحة فرص التدریب لطلة 
المدارس بالمصائع ومراکز الإنتاج. 
- مشروع مبارك - کول : الذی حقق فکر التعلیم ا مزدوج من خلال شراکة کاملة 
بین الملدارس ومراکز الإنتاج ا خاصة بالتعاون مع قطاع الأعمال. 
- مشروع تطویر 50 مدرسة من مدارس التعلیم الفنی: ویتضمن التطویر الدریب 
المزدوج بالمدرسة ومواقع الاإنتاج على غرار مشروع مبارك -کول. 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم قی العام العربی 

وانتساب موجه وشعب باللغة الإنجلیزیة والفرنسیة ونظم تعتمد على الفصول 
الدراسےة ونظم آخری تستخدم الساعات المعتمدۃ لاستیعاب احتیاجات 
وظروف کافة طالبی التعلیم العالی۔ 
جامعات أجنبیةق وہین جامعات حکومية وجامعات خاصہة لزیادۃ ممعارف 
ومھارات الطلبة وتنوعھا۔ 

- تزاید طلب قطاعات الانتاج والخدمات على نوعیات جدیدة من التخصصات 
المتطلبات. 

- استخدام ا جامعات لاإمکانات تقنیة عالیة تتیح الأخذ بأنےاط تعلیمیة آکٹر تطوراً. 

- وہالرغم من هذہ ا لمبادرات فالمحلل لعناصر التعلیم یجد أن النظم ا لحالیة لا ینتج 
عنھا اکتساب الطالب للمعارف وا مھارات والاستعدادات التی تڑھلے للطفرة 
اللطلوبة فی الأداء فی سوق العمل. ویتلخص ذلك ف التی: 

- ا مناھج والبرامج التعلیمیة بالمدارس ومؤسسات التعلیم العا ی ترکز عی ا حجانب 
النظری الذی یقوی القدرۃ على التذکر واسحفظ عند الطالب. ولا تثر ھمذہ 
البرامج بالقدر الکافی قدرات التفکبر والتحلیل والاستنباط . کم أُنہا فی حاجة لی 
ال مزید من ا جھد ٹی تطویر قدرات التفکیر العلیا مل حل الملشکلات والتی 
بحتاجھا الطالب فی حیاتە العملیة. وتکون ھناك حاجة إ ی المزید من التطبیشات 
فل یسل لنظالى مل الطالپ می ککیا: 
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الفصل السادس- ا نامج وتمع المعرفة والتکنولوجیا وسوق العمل 
- طرق التدریس ا حالیة فی مؤسسات التعلیم قیسل الجحامعی والعا ی فی حاجة إلیل 
اللزید من تنمیة ملکة ا حوار وإہداء الرأی ومھارات الاتصال عند الطالب. حیث 
ترکز طرق التدریس على ال ملدرس أو عضو هیئة التدریس بالتعلیم العا لی کمصدر 
أوحد للمعلومة ولیس کمیسر للحصول علیھا من خلال اسنثارۃ الآراء امختلفة 
لطلبته والتنسیق بینھم. 
- طرق تقویم الطلاب تعتمد على الامتحانات کمکون اُساسی. وغالباً ما تقیس 
الامتحانات بشکلھا ا حا ی ملکة ا حفظ والتذکر وتنصرف عن قیاس غبرمامن 
اللکات. وبنا٤ً‏ علی طرق التقویم التقلیدیة یحجم الطلاب عن تنمية اللکات 
الأعلی فی ذاتہم لعدم احتیاج نظام التعلیم ٹھا. ویؤدی ھذا مع مرور الوقت إلی 
ضمور هذہ اللکات عند الطلبة بحیث یصعب علیھم استدعائھا عندما 
بحتاجونہا ئی مجال العمل۔ 
- ثقافة البحث العلمی یندر وجودھا علی مستوی التعلیم قبل ا حامعی وتقتصر 
على التعلیم العا ی ما یضعف ملکة التفکیر المنظم عند الطلاب وحتی ف التعلیم 
الع ی. یتم الترکیز علی البحوث الفردیة ما یؤکد على ثقافة العمل الفردی 
التنافسی ولا یساعد على نشر ثقافة العمل الجحباعی والتی تعد من أھم رکائز 
نہضة سوق العمل فی الأمم ا متقدمة. 
- الأنشطة الطلابیة التی تنمی ا مھارات الفکریة والعملیة ا لحیاتیة اللختلفة تسم 
القت السی ر عترح2 ا الا می ےھر غالائل الال انمت 
ویواکبھا ترکیز الطلبة علی التحصیل الأکادیمی؛ مما ینتج عنہ حرمانہم من تنمیة 
مھارات لازمة للعمل والاإنتاجیة. 
سیر أَلإكَ عَلاقة الطالت باشاری آر کر سے ارس رعلافت رادارۃ 
الؤسسة التعلیمیة فی حاجة إلی مزید من الدیمقراطیة وتبادل الاآراء والمشارکة فی 
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تصمیم ا ناہج وقیم التقدم ٹی العالم العربی 
اتخاذ القرار کی تشجع عل الإبداع والابتکار وصقل الشخصیة وھی الملکات 
التی تڑھل للمراکز الؤثرۃ فی سوق العمل. 

- وتنطبق سمات المؤسسات التعلیمیة المذکورۃ أعلاہ کذلك عل التعلیم الفنی 
والازمری والتعلیم فی اللعاصد العلیسا ا حکومیة وا خاصة وإن اختلضت 
الدرجات: وبختص التعلیم الفٹی بحاجة أکبر للإعداد النوعی لطلبته لاستیفاء 
احتیاجات السوق ا حقیقیة من الھن المختلفة وکذلك إلی ال مزید من الشراکات 
لتدریب الطلاب فی مواقع الڑإنتاج؛ کم بجحتاج التعلیم بالمعاہد الخاصة إلی ا متابعَة 
ا حدیة لضم|ن التزام هذہ المعامد تجاہ طلبتھا وتوفیرھا لنوعیة التعلیم ا مطلوبة 
ویمتد القول بالحاجة لمزید من التجدید والاستجابة لاحتیاجات الملجتمع إلی 
التعلیم الأزھری أیضا۔ 

ان السیاسات القترحة لربط المناھح باحتیاجات سوق العمل تتطلب : 

1۔ المشارکة مع الجتمع الملحلی: 

بجب إشراك المجتمع المحلی فی ربط التعلیم بسوق العمل شراکۃ فعالة من 

خلال: 

- إشراكک مثلی قطاع الأحمال المحلى فی جالس التعلیم با محافظات وجالس أمناء 
اللدارس وا معاھد ا مختلفة ومجالس إدارات ا جامعات. 

- تفعیل دور الأخصائی الاجماعی فی المژسسات التعلیمیة أو استحداث وظیفة 
کیق لششارک الشیایکل موسےة یکون سولاھ رخطاالطل تیم 
اللحلیة ومشاریعھا وبقطاع الأعمال. 

- التأکید على جدیة وفعالیة الشراکة مع سوق العمل المحل فی کل حافظۃة من 
خلال تطویر علاقة الطالب بمجال العمل وعدم قصرما علىی زیارات شکلیة 
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الفصل السادس- ا مناھج ومجتمع العرفة والتکنولوجیا وسوق العمل 

للمواقع أو إجراء الدراسات عن الأنشطة ا مختلفة. ولکن جب أن تمتد العلاقة 
بین الطالب ووجال العمل إلی '' التعلم الفعال داخل ال مواقع لفترۃ زمنیة محددة ''۔ 

- ا حصول علی تأیید ومشارکة المجتمع لتمویل برامج تدریب الطلبة فی جہات 
العمل من خلال حملات التوعیة والمؤثرات والندوات وغیرھا۔ 

- تشجیع ا حمعیات الآأھلیة العاملة فی جال التعلیم علی التوجه نحو إیجاد فرص 
تدریب لطلبة ال مدارس الثانویة العامة والفنیےة والمعاہد وا حامعات ف أماکن 
العمل المختلفة. وکذلك المشارکة فی تدریب ا معلمین علی تقنیات التعلیم الحدیئة 
اللازمة للنقلة المطلوبة۔ 

- تحفیز المدیریات التعلیمیة علىی ربط الطلبة بسوق العمصل من خلال مسابقات 
للمدیریات ومکافآت مادیة وعینیة لھا. وللاإدارات وللمدارس التی تقدم أفکاراً 
مبتکرۃ وناجحة فی العمل مع قطاع الأاعمال. وکذلك التی تستطیع ا حخصول علىی 
موارد جدیدۃ للصرف عل ھذا اغدف۔ 

- تحفیز مؤسسات التعلیم على عقد شراکة مع آولیاء الأمور لمتابعة وتحقیق النمسو 
ا متکامل نفسیاً واجتماعیاً وأکادیمیاً للطالب. 

- تفعیل دور جالس أولیاء الأمور فی متابعة سیاسات المؤسسات التعلیمیة: بما ق 
ذلك ما بخص ربط الطلاب بالمجتمع المحل وقطاع الأعمال۔ 

إنشاء مکاتب ا حخریجین فی المدارس وا لمعاہد والحامعات للتواصل بین مؤسسات 
التعلیم وخریجیھا ومتابعة أدائھم ٹی سوق العمل وربط النتائج بخطط تطویر 
التعلیم: وکذلك للاستفادة من ا خریجین فی توثیق الصلات بین جھات عملھم 
والملؤژسسات التعلیمیة التی تخرجوا منھا۔ 

- منح الممیزات لقطاع الأعمال لتوفیر التدریب للطلبة فی مواقع العمل والاإنتاج 
ومن ضمن ھذہ الممیزات الاعفاءات الضر یية. 
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تصمیم ا لمناھج وقیم التقدم فی العا م العربی 
2- إعادۃ صیاغة رسالات المؤسسات التعلیمیة وجدولة أولویاتہا ومراجعة براجھا 
وآنشطتھا: 
جب الأمخذ فی ھذا المجال بما یل: 

- إجراء اللؤسسات التعلیمیة للدراسات اللازمة للتصرف عل احتیاجات سوق 
العمل من ا مٰھن وا مھارات والقدرات ال مختلفة. 

- امراجعة ا مستمرۃ لرسالات وأھداف ال لمدارس والمعاهد وا جامعات والتأکد من 
ُنہا تتضمن ربط التعلیم بسوق العمل سواء علىی المستوی ال محل أو القومی أو 
العا می۔ 

- مراجعة دوریة ومستمرة لمناہج وبرامج المؤسسات التعلیمیة بحیث تعکس 
رسالاتہا العلنة احتیاجات وطبیعة محتمعھاء وبحیث تتضمن التطبیقات العملية 
التی تؤدی إ ی تطویر ا ملکات وا مھارات ا یاتیة التی بجتاجھا سوق العمل. 

-- المزید من ا مرونة للمؤسسات التعلیمیة فی تحدید التخصصات والناهج المطلوبة 
من قبل بیئتھا المحلیة والاقلیمیة والتی تڑھل طلہتھا للترابط مع سوق العمل 
المحل والمسامة فی تنمیته۔. 

- تنمیة روح الانتماء وخدمة الوطن من خلال ا ناہج والبرامج المختلفة حتی 
یتمتع الخریج بالمعرفة وا مھارات اللازمة لتنمیة مجتمعه وبالاستعداد والرغبة 
ا حقیقیة للتفانی فی هذہ ا مھمة. 

- تدریب ا لمعلمین وأعضاء هیئة التدریس على تقدیم التعلم العتمد على العمل 
التطبیقی؛ والربط ہین التعلم داخل المدرسة والتعلم فی قطاعات الأعمال 
والإنتاج والخدمات. 

- الانتقال من فکر التعلیم الذی یجعل ا معلم حور العملیة التعلیمیة إلی فکر التعلم 
الذی ینتقل بمحور العملیة التعلیمیة إپی الطالب. ووفقا مذا الفکر فإن اللعلم 
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الفصل السادس- ا لمناھج ومجتمع ا معرفة والتکنولوجیا وسوق العمل 
یدعم مقدرۃ الطالب لیس فی اکتساب المعلومة ولکن فی اکتساب ال مھارات التی 
تؤھله لاکتساب وتطبیق المعلومة أینم| وکیغما شاء. ومن ضمن هذہ الملھارات 
التفکیر العلمی والبحث والتحلیل واختیار الملعلومات وتنظیمھا وإعادة 
صیاغتھا وإعداد الأبحاث والتقاریر وعرضھا شفاھة وکتابة والاستخدام ا لمتقن 
لتکنولوجیا العلومات وغیرھا من مھارات تڑھل الطالب للتمیز فی سوق 
العمل۔ 
تطبیق فکر التعلم التعاونی عن طریق إتاحة القرص لطلية ا جامعات والمعامد 
العلیيا وتشجیعھم علی قضاء فترة دراسیة فی العمل والتدریب ق إحدی 
الؤسسات ا مشارکة وتقوم اللؤسسة التعلیمیة بالمشارکة مع جھة التدریب بتقییم 
اُداء الطالبِ فی ھذہ الفترةَء وتدرج ضمن فترات دراسته. 
تشجیع الأنشطة الطلابیة التی ترسخ فکر العمل التطوعی لأنہا وسیلة لاکتساب 
الھارات ا حیاتیة والتنظیمیة والعملیة اللختلفة. وکذلك تشجیع کافة الأنشطة 
الطلابیة التی تنمی الحوانب الختلفة لشخصیة الطالب کالأنشطة الریاضی"ة 
والفنیة. 
تأصیل فکر التوجه للعمل ا حر عند الطلبة من خلال مشروعات دراسہة 
تکسبھم مھارات التخطیط والتنفیذ والشسویق لمنتج معین. وقد قامت تجربة 
''المدرسة ا لمنتجة'' على ھذا الفکر وتحتاج التجربة إلی التقییم والتفعیل. 
مراجعة نظم التقویم التربوی لتقیس ا مھارات الیاتیة والعملیة المطلوبة وکذلك 
الذکاءات ا مختلفة للطالب ولیس قدرۃ التحصیل والتذکر فقط. 
مراجعة نظم النقویم آلؤسنی وال کی عل الخرجات یللامن الدخلات 
والاجراءات فعدد العاملین وأجھزۃ الکمبیوتر وقاعات الدراسة والمصادر فی 
الکتبسات وغیرھا لا بجب أن مشل العنصر الأساسی ف تقییم اللؤسسات 
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نصمیم ا منامج وقیم التقدم فی العالم العربی 
التعلیمیة؛ ولکن بجب قیاس مردود هذہ الأعداد علىی خرجات الطلاب وعیى 
قدرۃ الطلاب على نقل المعارف وا مھارات الکتسبة وتطبیقھا عل ال مواقف التی 
یواجھونا فی العا م ا خارجی. 

- فتح اواب المؤسسات التعلیمیة ومکتباتہا ومعاملھا وإمکاناتہا ا لختلضفة لطلیتھا 
فی غیر أوقاتہا الرسمیة للاستزادة من اللعارف وا مھارات من خلال برامج مکملة 
غیر نمطیة. وبالرغم من التکلفة التی قد تنتج من تشغیل ہذہ ا جھات ساعات 
إضافیة؛ إلا أن العائد الذی یتمثل فی نشر ثقافة اللعرفة والتعلم اللستمر یضوق 
التکلفة ا مادیة بکثبر۔ 

- التوسع فی ' أسواق التوظیف " التی بدأت بعض ا جحامعات فی عقدھا والتی 
تہدف إلی التواصل بین طلبة ا لحامعة ومثل سوق العمل ویتم من خلاما تصرف 
الطلبة احتیاجات السوق بحیث یعدون ذاتہم إعداداً سلیاً للحصول عىل فرص 
جیدة للعمل بعد التخرج. 

3- إعطاء آ میة خاصۃة للتعلیم الفنی وتطویرہ من خلال : 

- تخطیط التعلیم الفنی من واقع دراسة الاحتیاجات الفعلیة لسوق العمل من 
خریجی التعلیم الفنی کا وكیفاء ومراجعة ا خطط الموضوعة دوریأً لتعکس مذہ 
الاحتیاجات. 
- التوسع فی ا مشاركکة بین التعلیم الفنی والقطاع الإنتاجی العام وا خاص. 

- تعدیل نسبة التعلیم الفنی بالنسبة إلی التعلیم العام بما لا یزید عن الثلث مع وضع 
نظام للاٍعداد النوعی للطلبة لیتم استیفاء احتیاجات السوق ا حقیقیة سن ا من 
اللختلفة وتدریب الطلاب فی مواقع الإنتاج. 

- إقامة مراکز لإعداد المدربین بالتعاون مع الدول ا ا 

- مرونة نظام التعلیم بحیسث یسمح للطلاب بالتوقف واستکمال التعلیم 
لاحقاء بل بالتوجه نحو التعلیم العا ی إذا توافرت فیھم الشروط المطلوبة. 
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الفصل السادس- ا ناج ومجتمع العرفة والتکنولوجیا وسوق العمل 

- تشجیع الشباب على الانخراط فی نظم التعلیم الفنی من خلال مکافأة الطلاب 
أُثناء دراستھم. طاما ان ہذہ المدارس تعمل فی جال الانتاج. 

- استکال الدارس الےصناعیة الفنیے ا مغآخصصۃة. وإعدادھا الاعداد الأمنل 
وتزویدھا بالتجھیزات التی تتیح التطور ال أمول. 

- تطویر 150 مدرسة سنوباً من مدارس التعلیم الفنی علی مدی خمس سنوات 
بحیث یتوافر للمجتمع عدد 150 مدرسة متمیزة بتجھیزات ومزودۃ بکفاءات 
تعلیمیة وتدریبیة منتشرة جغرافیا. وتحدم متطلبات سوق العمل واحتیاجاته 
تعمیا للنموذج الناجح لمدارس مشروع مبارك کول بقدرة استیعابیة لوا ی 
ملیون تلمیذ هٰذا النوع من التعلیم. 

- اعتماد المدارس الفنیة من قبل هیئة الاعتماد وضمان ا حجودة فی التعلیم وربطھا 
بمثیلاتہا فی العام المتقدم. 

- خضوع مناھج التعلیم الفنی لرؤیة جدیدۃ فی آلیات وضهھا وربطھا با مھارات 
اللازمة وتأھیل ا مدربین على تدریسھا وتقییمھا تقیباً شاملا۔ 


4- تاأصیل فکر التعلیم اللستمر: 

> ق آك کرق نیعت ستالت الس ملاس سا ماف فا حافھات ڑا 
رئیساً فی تأصیل فکر التعلم للستمر مدی ا حیاة بین طلبتھا وحثھم علی الاستزادۃ 
الدائمة من کل ما هو جدید من معارف ومھارات تژؤھلھم لاستمراریة الأداء 
اللتمیز قومیاً وإقلیمیاً وعالیاً. وبالإضافة إل ذلك لابد من مشارکة الؤسسات 
التعلیمیة بقدر أکبر فی توفیر ہرامج التعلیم للستمر التی تڑھل أفراد مجتمعھا 
وخریجیھا ما تتطليه متغبرات سوق العمل۔ 

- تکلیف کل حافظة بدراسة احتیاجات سوق العمل ا حا ی والمستقبل بہا وتطویر 
فوائم ا معایم وکنلك ال معارف والمھارات والاستعدادات المطلوبة لکل حموعة 


27/7 


تصمیم ا مناھج وقیم التقدم نی العالم العربی 
من الوظائف والاأعمال ا متاحة. وتستخدم هذہ المعاییر وقوائم الملھارات لعدة 
أغراض منھا إعداد الطالب للالتحاق بسوق العمل. واختیار الشخص ا ناسب 
لکل عمل. وکذلك عند الٹر خحیص ا مھنی الدوری للقائمین بعمل ما۔ 

- إنشاء ال میئة القومیة للاعتماد وضمان الج ودة فی التعلیم التی أأوصی بہا ا حزب 
والتی من مسئولیاتہا تقییم مدی نجاح المؤسسات التعلیمیة فی الربط الفعلی بین 
التعلیم وسوق العمل وفقاً معاییر حددة. 

- تعدیل سیاسات اختیار وترقی وتقییم القیادات التعلیمیة والإداریة ئی مژسسات 
التعلیم قبل ا لجامعی والعا ی لضمان تولی القیادات الأکضاً والقادرة علیى تحقیق 
النقلة الکیفیة المطلوبة للعملیة التعلیمیة ٹی الوطن. 

- تعظیم دور وسائل الإعلام نی نشر ثقافة التعلم ا مستمر وتطویر الذات والعمل 
ا حر والتطوعی والانتماء للمجتمع وا حرص عل تنمیته. 

- عقد الشراکات اللازمة بین الوزارات ا معنیة مباشرۃ بالتعلیم والوزارات التی 
یمکٹھا مساندة ھدف الربط بسوق العمل. وكکذلك ا لحھات المختلفۃة العنةے 
بتحقیق ادف 

- تحقیق اللامرکزیة للمؤسسات التعلیمیة فی اتخاذ القرار بشأن تطویر برا جھا بے| 
یتناسب مع احتیاجات بیئتھا اللحلیة. والتصرف ف میزانیاتہا ہے یحقق التدریب 
ا مناسب لطلبتھا وا خصول عل الموارد الاضافیة التی تساعدھا فی الترابط 
لأمول مع سوق العمل. 

5- عدم فرض ضرائب علی منتجات المؤمسات التعلیمیة التی ہدف إپی خدمة 


ہیئتھا وتنمیة مواردھا۔. 
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امت 
اثنافج ومتطلبات التعلیم الاإلکٹروٹی 


1۔ علاقة الاتصال الرتکز علی الکومبیوتر (۱۸۲) بنظریة انتعلم الوجہ 
ذائیا وممارسنہ. 


2 التفاعلات اٹرٹکرۃة علی 0310. 
3۔ الداخل البیداجوجیة لنتعلیم الإلکترونی وتطبیقاتھا. 


4۔ اأسس النٌصمیم التعلیمی مقررات التعلیم الإلکتروٹی وہيله. 


النافج والتعلیم الإلکترونی' 

ظھرت تحولات ومستحدثات جدیدة تطرح قضایا عدیدة أحدٹھا وأ مہا 
النظم الافتراضیة المرتکزة علی التعلیم / التعلم وجھاً لوج عن بعد والتی أناحتھا 
تکنولوجیات الاتصالات ا مرتکزۃ عل الکمبیوتر۔ 

ویُؤکد کیجان علی قثیل تلك النظم الافتراضیة لمجال جدید یتطلب الدراسه 
والبحٹ والتحلیل النظری؛ إذ ثُیح ''٥0'"‏ إمکانیة التدریس وجھاً لوج لأول 
مرۃ فی تاریخ التربیة عن بعد من خلال تضافر وتکامل التکنولوجیات المستحدئة 
لتوفیر بیئة فصل افتراضی. 

وأنتجت تلك البیئة تداعیات عدیدة: تعکس الطبیعة الاجتماعیة للاتصال 
الرتکز على الکمبیوتر وتدعیمه لبیشة تعلے بنائیةء تُیح فرص تبادل الخطاب 
الفکری للتکوین الاجتماعی للمعرفة إ ی جانب طبیعة (۸16)) کمصدر للثنائیات 
فی التعلیم من قبیل دور الفرد ی مقابل دور الحماعة والتفکیر الفردی ق مقابل 
التفکیر ا جمعی؛ والاستقلالیة الفردیة ٹی إطار ا حریة التعاونیية؛ وا ی جانب کل 
ذلك: انحسار التمایز الفکری والمفاھیمی بین التربیة عن بعد والتقلیدیة. 

وخلال ال حخمسة والعشرین عاما ا لاضیة: تقادمت بعضض الأبعاد الرئیسیة 
والملامح الممیزة للتربیة عن بعد فعلیى سیل المثال لم یعد مفھوم إدراك الطلاب 
کأفراد (ولیس مجموعات) بعد میزا للربیة عن بعد عن التعلیم التقلیدی: فالملاحظ 
من تتبع حرکة البحث العلمی حتی تسعینیات القرن العشرین معا حة نظریات 


(*) ھذا الفصل قامت باعدادہ: السیدة ھناء عودة اللدرس ا مساعد بقسم أصول التربیة بکلیة الترببية - 
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تصمیم المناہج وقیم النقدم ٹی العام المربی 
الاتصال والتفاعل ملمح الاتصال بین ا متعلم الفرد بصفة أساسیة وبین العلم 
وااورة اااقے ا جٗکسھا اشن تع فلت ھوحت 
تتیح عمل ال مجموعات: والتی بدورھا أفرزت نظریات حدیشة تؤکد على التعلم 
التعاونی والتفاعل بین اللجموعات : وتتبنی أفکار اللذھب البنائی الاجتماعی 
10ء٥٥‏ ۸1ا80 ء والذی یژکد عل أن التعلم عملیة تنتج عن الحخبرۃ 
ا حمعیة ملجموعة التعلم۔ 

ومن ثم: م یعد موقف الغیاب شبە الدائم مجموعات التعلیم بعداً ممیزاء حیث 
یستطیع المتعلمون التعاون بالرغم من بعدھم ا حغراف والزمانی, وأآصبح اللمح 
الذی یٔمیز التربیة عن بعد الآن عن التربیة وجھا لوجه هو القدرۃ علىی مارسة التعلیم 
التعاونی علی الرغم من قیود الزمان والمکان والتی أتاحتھا تکنولوجیات الاتصالات 
اللرتکزة على الکمبیوتر؛ والتی أتاحت إمکانیة بناء جتمع حقیقی للتعلیم یرتکز عل 
ثلائة عناصر رئیسیة ھی : القرب الاجتمساعی ‏ 7:0500 آواك ہ۹ والآئبر اللصرق 
ی171 ےنانمعہ: ء وفعالیة التدریس 5د۷٣‏ چصنطعة19. 

ولا تعمل هذہ العناصر فی فراغ ولکن فی إطار بیئة تعلیمیة جدیدة تستند إل 
تطورات تکنولوجیة لوغاریتمیة التسارع تتطلب بیداجوجیا تلائم طبیعتھاء وتحقق 
تفاعلات تستھدف دعم وتطویر التعلیم الإلکترونی نظریة وممارسة . 
او علاقة الاتصال الرتکز علی الکمبیوتر ٥۸0(‏ بنظریة التعم الوجة ذاتیا 

وممارس: 

1- مفھوم الاتصال ا لمرتکز علی الکمبیوتر: 

یصف الاتصال ال مرتکز عل الکمبسوتر (۸1:)) الأسالیب التی یسٰتخدم 
الإنسان بہا نظم الکمبسوتر والشبکات لدعم التعلیم من خلال نقل وحزین 
واستعادة اللعلومات: لکن یظل التأکید دائاً عل الاصال: وفی ھذا السیاق تُعد 
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الفصل السابع - ا مناھج ومتطلبات التعلیم الاإلکٹ ونی 
الشبکة الکمبیوتریة وسیطاً للاتصال فی الأساس آکٹر من کونہا 7:0:٥٥‏ ' 
معا ا للمعلومات: وتُستخدم تلك الشبکات حالیاً کمدعم للأمداف التعلیمیة 
وتُوفر (0۵16) البرید الالکترونی الفردی والجماعی؛ وبرجیات الاجتماعات: 
وجموعات الأخبار والصفحات الرئیسة للمقررات. وكذلك یح إمکانات 
ا حدیث الفوری المباشر والخدمات ا تکاملة للشبکة الرقمیة :ہ۸٥5 ٠:۷۵‏ ج:م[" 
٣ہ‏ ہہ ام نهادا "1513ء والتی تدمج البیانات والصوت والصورۃ والرسوم 
التوضیحیة والصور ا متحرکة؛ وتنقلھا علی سطح مکتب الکمبیوتر من خلال خط 
تلیفونی متصل بالانترنت : وینصب التفکیر حالیا علی نظم الانصالات الد مجة 
المتکاملة متعددۃ الأبعاد ولیس عل البعد الأحادی۔ 
فضلاً عم| سبق تُیح (240) التفاعلات بکل أبعادھا للختلفة بین کل أطراف 
العملیة التعلیمیة بای مکان بالعا مء وفی أأی وقت: ونُدعم تلك الاستخدامات عدداً 
من التحولات ف النماذج الإرشادیةق حیث بُعد التعلم الستقل اللوجه ذاتیآً ' 
قص(صہت1 01+4 ج٤اءڈ‏ ٥۸ذ"‏ ء هو النمط البیداجوجی السائد الذی یتیح 
اکررے الکات لفَفطلحت ق اسار کل تا غلق سفھم رذقاد رتا 
لاستراتیجیتھم ا خاصة والتی تتراوح فم| بین الاتصال الاجتماعی الکنٹف 
والدراسات ا موجھة ذاتیاً فی بیثات التعلم الرقمیة وكکذلك تُدعم (046) ا حوار 
غیر الرسمی؛ والکلیات غیر ا مرئیة؛ والجامعات الافتراضیة وأسلوب التقدیم 
الشْفٰاھی للمقررات. 
2- أہمیة (03/160) واستخداماتہا التربویة: 
سا اکید شید عل آفَة (۵۸08) ار ترما لااتسات غی طریی الصارات 
الإلکترونیة ما یٔمکن أن توفرہ الطرق الاأسفلتیة له؛ وامعنی القصودھنا هو ربط 
الإنسان الفرد بالمجتمع الإنسانی ؛ إذ تصل الإنسان بباقی العا مم من حول وأکد 
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تصمیم ا لمنامج وقیم التقدم قی العام العربی 
'٭نان() ٥‏ صہ صہہصاا۷۷'' علی التحول الاجتماعی والثوری الذی اأحدثتے (:۸1))ء إذ 
یعتبراہ أأھم تحول تکنولوجی منذ جوتنبرج آچئ ناہت "0٥‏ مصمم آلة الکتایة, 

ومن أھم فوائد (:۸]6:)) التربویة قدرتہا علی توفیر الظروف التی تناسب الطالب 
للتعلم حیث تحجلب التعلم إلی مکان سکن الطالب مھم| کان بعیدا ومنعزلاء والمتطلب 
الوحید للاتصال بمجتمع التعلم (خط تلیفون وکمبیوتر؛ وبرنامج لتصفح الاإنترنت)؛ 
وکذلك توفیرھا لفصل دیمقراطی على ا خط المباشر تُناح من خلاله ضرص متکافشة 
للجمیع؛ وتساعد ا متعلم على ضبط تعلمه کےا تُساعد عل الدریب عل التفکیر 
ا لجمعی الناقد ومھارات حل المشکلات. وُؤکد نظریات التعلم البنائیة على تعزیز 
(۸10)) لبناء المعرفة والتعلم ا متسقة مع تلك ا خاصة بالعا م الواقعی؛ حیث ینصب 
الاهتمام عل التعاون: والتعلم القصدی: ولارتباط (0۵16) بالبحث فی قواعد البیانات 
فھذا یمکن الطلاب من الانخراط ف الأنشطة الآأکادیمیة (مراجعة الأفکاں وطرح 
الأفکار) ویٔکد المنظرون أیضا عى إتاحة (316:)) لامکانات بناء الملعرفة ولیس علیى 
إعادة نقلھا أو إنتاجھا۔ 
3- (03460) ونظریة التعلم اللوجه ذاتیاً وممارستە : 

بعد التعلم الملوجه ذاتیاً هو أھم قناۃ لتحقیق أمداف التربیة: وبُؤکد البحث 
العلمی علی ارتباط التعلم الإلکترونی بالتعلم اللوجه ذاتیا ' ۵٤۴ء:1601ء5‏ 
چندمەع1 ' (801) . وتزدحم الأدبیات بتعریفات مختلفة للمفھوم وللدور الذی 
یؤدیە فی التعلم الإلکترونی: وییدو أنە لا یُوجد اتفاق عام على تعریف واحد 
للمفھوم؛ إذ تُعد أفکار مثل المسئولیة الشخصیة والاستقلالیة والحریةء والتعلم 
مدی ا حیاۃ جز ءا من مفھوم التعلم الملوجه ذاتیاء والذی بُرکز على مبادرۃ المتعلم فی 
مقلك زمام عملیة التعلم بتحدیدہ ما الذی بجحتاج تعلمه:وأمداف مذا التعلم 
والمصادر (الیشریة وا مادية) التی یلج إلیھاء وأی استراتیجیات تعلم يیُطبقھا 
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الفصل الساہع - ا لمناھج ومتطلبات التعلیم الإلکترونی 

وأسلوب تقییم الکائج الٹھائے . کےا تد اللادارۃ الذاتیےة 5۱ء ”ع۸ صط:٤اك؟"‏ 
وا لمتابعة الذاتَية 'چمتەہ:نەمھت٤اء؟'‏ والتی تنطوی على عملیات متابعة وتنظیم 
وتقییم استراتیجیات التعلم مرتکزات ھامة یستند إلیھا التعلم الموجه ذاتیا۔ 

ویری بعض الباحثین أن الفرد قد یکون لدیه توجیه ذاتی فی مجال ماء وینعدم 
متصل حیث یزداد ہزیادةۃ نضج ا متعلم ودافعیت وقدرتے على تحدید احتیاجاتے؛ 
وکیفیة الوصول إلی المعلومات: وهذا لا یعنی إنکار الدور الام الذی تلعبے بیشة 
فی لت رما ات سام ساس منائ احیف 
خلال استدخاھا إل عام الفرد الذاتی الداخلی؛ وجعلھا رکائزہ ہو ق استیعاب 
الواقع وفی تعدیله وتغیبرہ وترقیته . ویعنی ھذا أن أی وسیط أو رکیزۃ للتعلیم 
بصیر وسیطا أو رکیزۃ للتعلم الذاتی: إذا ما طبقه الشخص بالنسبة لنفضسه 
واستدخله لیصبح جزءا عضویا وظیفیا متکاملا مع ذاته''۔ 

ولایعد التعلم اللوجه ذاتیاً فکراً حدیثاً؛ إذ امتدت جذورہ عبر الشاریخ واتفذ 
صوراً عدیدة إذ استخدم سقراط وأرسطو أدوات التعلم ا موجە اتا حتث ارحخط 
هذا التعلم بالعدید من امواقف التعلیمیة من قبیل ا حوارات: والمقابلات الشخصیق 
والتجارب العملیة ئی محجال الاختصاص "عقصدەء 7:0" ھذا إپی جانب تنوع کببر من 
المواقف الاجم)عیة. 

وأشار کوفمان ”507 دا کا' إ لی أُن القفزة الکو انتمیة '' م٥1‏ حصامعىہ ۸' التی 
حققتھا الۃبیة عن بعد ترجع لی إتاحتھا للمتعلمین إِمکانیة إدارة تعلمھے ذاتیاء 
واھتم بروکفیلد "10ء5 :ا0٥‏ 8'' بمدخل ا حوار وتضمین (316)) کمدخل یقدم 
فرصآً للتعاون والتوجیه الذاتی واتفق نولز* ا٭ہت؟ا' وبروکفیلد عل اعتبار 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العام العربی 
التعلم الفردی داخل المجموعات وبأسلوب التوجیه الذاتی أکثر الأسالیب فاعلية 
لدعم وتعزیز تعلم الراشدین وتدعیم طاقاتہم؛ إذ یرتبط التعلم الموجه ذاتیا بمفھوم 
الاندارجوجی وفروضه ا لخاصة بالمتعلمین الراشدین: والتی تتمثل فیم| بلی: 
- مفھوم الذات  "‏ رہ دہ11+6ء58 '': 

یتبلور مفھوم الذات لدی ا متعلمین فی تواز مع تحطیھم مراحل متعددۃ من 
التوجیه الذاتی؛ إذ یُطور النجاح السابق فی التعلم قدرة ا لمتعلم على التوجیه الذاتی 
ومفھومه العام للذات: ومن ا منظور النفسی یُعد التوجیە الذاتی متطلباً ھاماء لکن 
قد ختار ا متعلمون الاعتماد علی غبرہم فی مجالات یفتقرون فیھا إلی ا حبرة أُو المعرفة 
السابقة ۔ 
- اخرة 'ممصمہەم×ط ": 

مُثْل خبرة المتعلمین مستودعاً لحبرات تعلم جدیدة لأنفسھم وللآخرین. 
- الاستعداد للتعلم ”ع1 ٠٥‏ دو صنكعا'': 

بُصبح ا متعلمون مستعدون للتعلم عندما یقبلوا تبنی أدوار جدیدة مٹل 
وظیفة جدیدة: أو مرحلة اجتماعیة (الأبوة)ء أو الرغبة فی الهروب من أدوار حالیة. 
- توجیە التعلم '' چمنصد-٢)ہ‏ صمنتعدصب ن0 ": 

کلما نضج المتعلمونء زادت درجة تفضیلھم للتعلم المرتکز حول ال مشاکل؛ 
لصلته ا مباشرة فی زیادة کفاءتہم على التعایش بأسلوب أفضل. 
- الدافعیة 'دمناتاہ۸'': 

یستمد الراشدون الدافعیة إپی حد کبیر من عوامل داخلیة؛ من قبیل: تقدیر 
الذات: والرضا الوظیفی: آکٹسر من استقائھا من دوافع خارجیة مشل الترقیة نی 
العملء والرغبة فی ا حصول على أجور أعلی وما إلی ذلك. 
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الفصل السابع - ا لمناھج ومتطلبات التعلیم الإلکۃ ونی 

4- العوامل ا مؤثرۃ على التوجیه الذاتی: 

یتسم التوجیە الذاتی بملامح متعددة ذات علاقات بَینِة تفاعلیة ویعتمد ھذا 
الفھوم على البناء الفکری والتر اکم المعرف الذی قدمه مجموعة من العلماء ومن 
أُمم اللفامیم ا مرتبطة به مفھوم التحکم الذی قدمه جاریسون: والتفکیر النقدی 
والمستولیة وطبقاً لنموذج جاریسون یُؤثر التفاعل على التوجیے الٰذاتی: إِذ یسوم 
التحکم على التفاعل والتواصل الدینامی بین المعلم وا لمتعلمین والمقشرر ویٗشر 
مفھوم المسئولیة إل اتجاہ الطلاب النشط واستعدادھم للتعلمء کےا یقوم اللعلمون 
وزملاء الدراسة بأدوار ھامة فی تنمیة توجیه الذات: حیث تتوقف القرارات التی 
یتخذھا الطلاب فی مبخص بیئة ا مقرر الدراسی عل ال موافقة الحماعیےة الناجمة عمن 
التفاوض بین أطراف العملیة التعلیمیة وھذا یحقق بیئة تعلم دیمقراطیة ومن شم 
یتحقق مفھوم التحکم. 

ومن ا متفق عليه اتسام الطلاب بدرجات ختلفة من التوجیه الذاتی: ومن ئم؛ 
أہمیة أُن حقق ا معلم التوازن بین میل الطالب نحو التحکم فی تعلمه والرغبة فی 
إتاحة الاستقلالیة للطالب؛ من خلال تبنی مفھوم ال مسئولیة التعاونیة لتحقیق فعالیة 
إدارۃ التعلمہ ومن ثم یتحقق مفھوم التحکم. 

وفی ھذا السیاق تبرز أحیة التفکیر النقدیء والذی یراہ ' حمد المادی"' اُساس]ً 
جوهریاً لدعم التعلم الذاتی, و لبناء العرفة ا لجمعیة الجحدیدة بتقدیم الدعم اللعصرق 
للمتعلم من خلال التفسیرات التی یطرحھا ا معلم والزملاء للقضایا من زوایا رؤیة 
ختلفة وإعادۃ صیاغة المفھومات الغامضة ... وما إپی ذلك: وتقاسم کل المشارکین 
مصادر التعلم ا مختلمةً طبقا لحداول زمنیة مرن وتقتصر تلك الملصادر علىی حتوی 
المصادر ا معرفیة لکنھا تمتد إ لی الخبرات الشخصی" المختلفة للأآفراد. 


وبٔلخص الشکل التا ی العلاقة بین التوجیه الذاتی والتفاعل: 
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التو جیه الذاتی 
التفکیر النقدی 


ا 8 
التقاعل التقاعل 


شکل (8) العلاقة بین التوجه الذاتی والتفاعل 


وقد اأکدت وا ای 2 جیبسون" '×ەةطا1ت) 8م ہء۔[' على العلافة الو تيقَة 
بین التفاعل والتوجیه الذاتی: إذ ترتبط مکونات التوجیه الٰذاتی بیع غھا البعض 
عن طریق التفاعل: کم تُکد الدراسة عل أ میة التفاعل فی تطویر التوجیے الذاتی 
ونموہ ومن ثم بُنظر للتوجیه الذاتی على آنه مفھوم دینامی قابل للتغیر وفقا لطبیعة 
التفاعلاتء وعليه بجب تناول ھذہ القضیة بکل أبعادھا ۔ 


ٹانیا۔ ا التفاعلات اٹرتکرۃ علی (0(160): 

ینظر معظم العلاء إلی کل صیغ التربیة (اللتضمنة التربیة عن بعد) کتفاعلات 
۶۷۶۹0 0۳۰۷ء" العملیة التعلیمیة: والذی 
یتحقق عندما یقوم ا متعلم بتحویل المعلومات التی اکتسبھا إلل معرفة ذات قیمےة 
وتطبیق شخصی. وقُثل "۷ 'فی التربیة التفاعل (عبر الإنترنت) بین الطلاب 
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الفصل السابع - الناھج ومتطلبات التعلیم الإلکترونی 
والمعلمین بکل أبعادہ ومستویاتہ: ولا تتطلب تفاعلات "۸10:)'' تواجد أعضاء 
اللجتمع التعلیمی فی مکان وزمان واحد. 
1- مفھوم التفاعل 'دہناء ہہ ام٦٦‏ : 
یمثل التفاعل أحدائاً تبادلیة تتطلب عنصرین عل الأقل وتتحقق التضاعلات 
عندما یؤثر أأی من العنصرین علی الآخر؛ وبٔوجد خلط مفاھیمی بین التفاعل 
والتفاعلیة ''دمءوہ :م1" ”نت ٥ت‏ ٤م1'"'؛‏ إذ یصف التفاعل عملیة اتصال ثنائیة 
الاتجاہ أما التفاعلیة فتحدد ملامح نظام تقدیم مواد التعلم. 
2- أنماط التفاعلات : 
زخرت الأدبیات بمعالحة ثلائة أَنیاط من التفاعلات؛ ھی: 
- تفاعل المتعلم - المحتوی ''صمنا ع8۸ ×ط7 :تہ دم ۔ىعصدع]''۔ 
- تفاعل التعلم - المعلم " دواد>٥ہ 17,٤‏ ×عطدءت:7 - ×ە ص۸ع]''. 
- تفاعل التعلم - المتعلم ''صماءوت ٥‏ د1ء صد( - صا ''. 
لکن الأدبیات ا حدیثة أضافت خسة أٌنیاط آخری للتفاعلات ھی: 
- تفاعل المتعلم - التکنو لوجیا (واجهة التفاعل) '' :10 ءعطت:م۔ - ۶٠صصو۔!''.‏ 
- تفاعل المعلم- المعلم '' دوتء:تت:7 <ەطءت:7 ۔ ععط ہ7 '' 
- تفاعل الملحتوی- العلم ' صملاده- 10٤‏ صعصہ:) - ععطءو:ء] '' 
تفاعل الملحتوی - المحتوی '''فأمتاءوی 106٥‏ مہ صن - :یمن ' 
- تفاعل ا تعلم الداخلى مع ذاته "ملاع۸ -.1001“ 
طرح مور تعریفاً لتفاعل المتعلم - المحتوی مؤداہ " خاصیة '' محددة للتعلیم " 
سرک ھی الترحى خاط الس النکزی رظ ل نا وط القاعل مکرّتا 
رئیسیاً فی التعلیم النظامی: وتدعم تکنولوجیا التعلیم الإلکترونی ھذا النمط من 
خلال انخراط الطلاب ف بیثات ترتکز عی اُسلوب المحاکاة: والندریب فی معامل 
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تس الام وچ الع الما المرین 
افتراضیة والدروس الفردیة ا لخاصة ھمذا إلی جانب التطورات التی طرأت عىل 
اللحتوی الذی یستجیب لسلوك ا متعلم وسےاتہ. اما فی تفاعل المتعلم - المعلم أو " 
خبراء الملوضوع '' تما ءت[داں5 '' فیتحمل المعلمون مسئولیة اسٹثارۃ اھتمام 
المتعلمین: وزیادة دافعیتھمء وا لحفاظ علیھاء وتقدیم الدعم اللازم وتقییم مدی 
الإانجاز ا تحقق. ویتم التفاعل بین المتعلم - والمتعلم بأسلوب متزامن أو غیر 
متزامن لإجراء ا حوارات ا حيیة ولا یتطلب ما النمط حضور العلم وتختلف 
الاستراتیجیات المستخدمة لتعزیز ھذا النمط من التفاعل طبقا لسمات المتعلمین 
وخلفیاتہم. 

ویشیر مفھوم ٴ'٥:٥٥:::ما'‏ نی تفاعل ا متعلم - التکنولوجیا (واجھة التعلم) فی 
بیئة التعلم الإلکترونی غالباً إل الکمبیوترہ واللقصود لیس الجمھاز فی حد ذاته لکن 
البرجیات التی بُدیرھا ا جھاز وعناصرھا وأدواتہا وعملیة استثمارھا لإنجاز مھمة 
ماء والتی ینبغی عدم احتواٹھا على تفصیلات معقدۃ تُعیق عملیات التفاععل 
والتعلمءویربط هذا النمسط من التفاعل بین الأئماط الآخری: حیث پُستخدم ا لمتعلم 
الوسیط التکنولوجی للتفاعل مع المحتوی: والمعلم: وا لمتعلمین الآخرین. ویتیح 
تفاعل المعلم - المعلم فرص النمو ا مھنی والدعم من مجتمع الزملاء من ذوی 
التخصص والفکر: إ ی جانب الاستزادةۃ من النمو اللعرف فی جال التخصص من 
خلال الانخراط فی المجتمع العلمی للمعلمین المناظرین فی کل آنحاء العال. أما 
تفاعل الحتوی - ا معلم فیرتنکز عل تطویر الحتوی وأنشطة التعلم وتحدیث 
مصادرھا۔ 

ویشیر تفاعل المحتوی - المحتوی -- وھو نمط مستحدث للتقاعل التربوی - 
إلی نظام برمجة المحتوی لیتفاعل مع مصادر المعلومات الاَلیة للتحدیث المستمر 
للمعلومات: واکتساب إمکانات جدیدۂ. 
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الفصل السابع - ا لمنامج ومتطلبات التعلیم الإلکترونی 
آما ”٥٥ن:ءە‏ تطذ" تفاعل الفرد مع ذاتہہ فپُشیر إپی الحوار الداخلى الذی بجریە 
الفرد مع نفسہ؛ ویعکس التفکبر ا متعمقء ومراجعة الآراء وإعادة التفکیر فیھاء وما إلی 
ذلك ویتصل ھذا النمط من التفاعل ویرتبط بکل أنےاط التفاعل الآأخری, فحوار 
اللتعلم الداخلى لا ینقطعء ولا ینفصل عن ای نشاط یقوم بە . 
وقام سو وبونك " 80٥ ٦09 8٥٥:‏ ' بدراسة استھدفت التوصل إلی أی أنےاط 
التفاعل یفضلھا امتعلمون: وتوصلا إلی تحقیق تفاعل المتعلم - التعلم لأعلى 
مستوی أأفضلیة وتلاہ تفاعل ا متعلم - المعلم وکانت المفاجأة جیء تفاعل الفرد 
مع ذاته کآخر تفضیل بین التعلمین علی الرغم من کونه جز ءا لا یتجزأمن 
التفاعلات الآخری کما أکدت الدراسة على تفضیل عام لأسلوب الاتصال غیر 
اللتزامن لکل أُنباط التفاعلات: وتفضیل قوی للاتصال ا زامن فی حاله تفاعل 
العلم - ا متعلم. 
3- العوامل المؤثرۃ على أنماط التفاعل ا مرتکزۃ علی ))٥6(‏ ا متزامنة وغبر ا لمتزامنة . 
قام س . کاندیس تشو ' ٣٥ط‏ ٭0۸م4۔) ”بدراسة استھدفت فحص أَنباط 
التفاعل فی بیئة تعلم تعاونیة متمحورۃ حول ا تعلم للتوصل إلی العوامل الؤثرۃ علی 
التفاعلات فی إطار ثلائة مجالات : الأئشطة التعلیمیيےة خصائص التکنولوجیاء 
سمات ا متعلم کم اہتمت الدراسة بدراسة نظم (۸16 ) ا متزامشة وغیر المتزامنة 
وعلاقتھا بالتفاعل: وقدمت الدراسة نموذجا مقترحا یوضح العوامل اللؤثرۃ علل 
التفاعل القائم علی (۸16)). 
ولخص تشو ہذہ العوامل فی مجموعتین : الأو ی تصمیم أنشطة التعلم, والثانیة 
انتقاء التکنولو جیا ال ملائمة وفی| یی تلخیص لآھم ما توصلت إلیة الدراسة فی ھذا 
الصدد. 
(1) انشطة التعلم: 
()یُعزز الاستخدام اللائم للسیمنار الَزامن عبر الإنترنت العلاقات 
الشخصیة بین ا لمتعلمین۔ 
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(ب) یُدعم مراجعة زملاء الدراسة لأعےال بعضھم البعض بالأسلوب غیر 
المتزامن فرص التعاون: وتقاسم ا معرفة وبناء أنساق جدیدة مھا ۔ 
(ج) یُسھم الاتصال غیر المتزامن فی التعبیر عن وجھات النظر؛ بی| تُسھم 
مناقشات الأسلوب ال تزامن فی الاستجابة الفوریة لمساؤلات الأفراد 
والتی تحظی باعتمام أکبر من ا متعلمین . 
(د) یُقلل العمل فی جموعات صغبرۃ من حالة الاضطراب التی قد تصیب 
المتعلمین ۔ 
(2) انتقاء التکنولوجیا الملائمة: 
وترتبط تلك العملیة بخصائص نظم وآسالیب الاتصال: وكکذلك مقومات 
عملية الاتصال: مثل التقارب الا جتماعی:والفاعلیة : 
- نظم الاتصال: 
یُسھم اختیار أنماط التکنولوجیات التزامنة وغیر ا لتزامنة فی فاعلیة آنےاط 
التفاعل ا مختلفةَ حیث یقضی الطلاب فترۃ زمنیة أطول فی مناقشات الأسلوب غبر 
اڑا رتا فودالہار سا رم فارنًالظلت یز اققابان 
قضاء فترة زمنیة أقل. 


- خصائص التکنولوجیا: 

یؤثر إدراك ا متعلمین ووعیھم بخصائص الاتصال للتکنولوجیات المستخدمة 
فی (16(:)) على تفاعلھم المبدئیء وبٔعتبر بعد الوقت عاملاً هاماً فی تبنی الطلاب 
لتکنولوجیا جدیدة فبعد ول ثلائة اأسابیع تقل بقدر کبیر معوقات نظام الانصال 
وینصب اھتمام الطلاب عل أداء اللهمة نفسھا ۔ 
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٭٭ مراجعات زملاء الدراسة غبر ا متزامنة 


شکل (9) العوامل المؤثرۃ علی التفاعل ال مرتکز علی (036) 
- سہات التعلم: 
یؤثر النوع الاجتماعی علىی کیفیة التفاعل عبر الإنترنتء حیث تشترك الاإٴناث 
بنسبة أکبر من الذکور فی التفاعل ا موجہ ا متزامنە وغیر ا متزامن ہ ویؤثر کل منھا فی 
عوامل ال معرفة السابقة ۔ 
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وتوالت جھود المفکرین لدراسة التفاعل فی بیئة التعلم الإلکترونی؛ وعلاقته 
با متغیرات الأساسیة المشکلة لتلك البيئة ویعد النموذج الذی طرحہ تیری أندرسون" 
۵0۵089٣"‏ ٥ہ‏ ٴ7 من أھم النماذج التی طرحت لتعبر عن رؤیة شاملة تُوضح الکیفیة 
التی یربط بہا التفاعل بین عناصر التعلم الإلکترونی الأساسیة. 


4- نموذج تیری أندرسون "٥0٥8ھ‏ ۲ت7" للتعلم علی ال خط یيُوضح آنماط 

التفاعل المختلفة۔ 

ویٔمثل الشکل التا ی ا تغیرات الأساسیة للتعلم الإلکترونی: والنموذجین 
الرئیسیین لە (التعلم التعاونیء الدراسة المستقلة) فضلا عل العناصر الاإنسانیة 
الأساسیة (المتعلمون : والمعلمون) والتضاعلات البینیة بینھم ؛ وبین کل منھا وہین 
الملحتوی فی إطار الأربعة أسالیب الرئیسة للتعلم الإلکترونی؛ وھی : التعلم 
التعساونی ء الدراسة المستقلة محتمعات البحث : والتعلم المنظم چنہہء]" 
ہ58۳ . ومن المفترض أُن کل من تلك الأسالیب یُستخدم بمفردہہ أو مدمجا 
مع أسالیب أخری ہما یتناسب مع ا مقرر الدراسی ال مقدم. 

یصف الشکل السابق نموذجین للتعلم : الأول ( علی الیسار )یمٹل التعلم 
التعاونی؛ ویتضح من الشکل تفاعل ا متعلمین المباشر مع المحتشوی ا لاح غم ق 
صورٴمتعددۃ وخاصة القدم عبر الویب؛ وعل الرغم من ذلك بُفضل العدید 
اختیار أسلوب تعلم یٔنظمه ویٔقیمه ویٔشرف عليه المعلم؛ ویّتحقق ھهذا النمط من 
التفاعل فی إطار مجتمع البحث: من خلال استمار تنوع واسع من الأنشطة المتزامنة 
وغیر المتزامشة المرتکزة عل الإنترنت (تضاعلات العام الافتراضی؛ اجتماعات 
الکمبیوتر ا حوار ا مباشر ....) ویْتیح ھذا الملجتمع التعلم التعاونی؛ وتنمیة 
امھارات الاجتمعیة والعلاقات الشخصیة بین ا مشارکین: ویفرض ھهذاالنمط 
معدل من الخطو ال٣حماعی‏ للتعلم. 
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شکل (10) نموذج أندرسون للتعلم علی ا خط یوضح أنماط التفاعل 


وپُشیر النموذج الثانی للتعلم (على الیمین) الذی یُمٹل أسلوب الدراسة 
الستقل ومصادر التعلم النظم ی 8ن 1۴00 50:۲۰9 " ا مرتبطة بالتعلم الستقل 
والتی تشمل الدروس الفردیة ا حخاصة ا مرتکزة على الکمبسوتر ونے|ذج المحاکاة؛ 
والمعامل الافتراضیة وأدوات البحث عن ا معلومات: والنصوص الالکترونیة التی 
تمثل تفسیر المعلم ووجهة نظرہ ٹی الموضوع موضع الدراسة وعلی الرغم من قیام 
المتعلمین بالدراسة المستقلق إلا أنہم لیسوا وحدھم فھناك زملاء الدراسة وأفراد 

الأسرۃ وزملاء العمل الذین یٔمٹلون دعم إضافی ‏ مم. 
وأکد أندرسون على إمکانیة تحقیق تعلم فعلیى من خلال توظیف تولیفات 
متجانسة من اٌنشطة مجتمعات التعلم التعاونی وأنشطة الدراسة اللستقلة الدعومة 
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بالکمبیوتر من خلال تتبع التفاعلات ا متاحة للمتعلمین فی النموذج السابقء والذی 
یساعد علی تکوین تولیفات ملائمة من التفاعلات لتحقیق خرج تعلیمی معین: کم| 
أشار إپی إمکانیة تطویر مستوی التعلم: إذا کانت إحدی صیغ التفاعل فی أُعلی 
مستویاتہاء وعبر عن ذلك فی مقولته التالیة: و ہُمکن تطویر مستوی التعلم إٰذا کانت 
إحدی صیغ التفاعل الثلاة (الطالب - العلم: الطالب - الطالب: الطالب ۔- 
اللحتوی )فی اعلى مستویاتہاء والصیغتان الأآخریان فی اللستوی الأدنی وھذا 
لا یؤدی إلی انہیار ا خبرۃ التعلیمیة''. ویشیر تعبیر ''إحدی صیغ التفاصل فی أعلی 
مستویاتہا "' إلی التطبیقات التی تستثمر النطاق الکامل لأفضل ا مارسات ال معروفة 
مع الأخذ فی الاعتبار تصمیم وتطویر عملیات التفاعل. واقترح أندرسون أیضاء 
إمکانیة إحلال کل صیغة من صیغ تفاعل الطالب ا متنوعة حل الآخری؛ وتعتمد 
تلك العملیة علی التکلفة والمحتوی؛ وأھداف التعلمء والملاءمة, والتکنولوجیاء 
والوقت ا متاح ولا تُقلل عملیة الإحلال ھذہ من جودةۃ عملیة التعلم ۔ 

ویتطلب استخدام هذا النموذج الإجابة أولاعن عدة تساؤلات ترتکز یىی 
کھو و مو یک ہکوہ ور وٹ 
علی خرجات ھذا التعلم؛ والتی تستثمر إمکانات التکنولوجیات الحدیثة لدعم 
الکیفیة التی یتعلم بہا الطلاب. ونظراً لأن التفاعلات منتج تفرزہ أسالیب التعلیم 
المستندۃ إلی نظریات التصمیم التعلیمی: والتی تقدم خطوطا إرشادیة عامة لکیفية 
مساعدۃ الأفراد على التعلم والنمو والتی توجه مصممی المقررات لاختیار متی 
تُستخدم التفاعلات وکیف کأسالیب تعلیمیة تستخدم فی بیئات التعلم الإلکترونیة 
لتحقیق خرجات تعلم مستھدفة: مثل بناء فرق العملء وتعمیق الفھم؛ ودعم تحکم 
الطالب فی تعلمهہ والتحدی الذی یُواجه اللعلمین ومطوری المقررات الدراسیة 
حالیا هو کیفیة بناء بیئة تعلیمیة تتسم بمرکزیة ا تعلم والمحتوی: وحتمع التعلم 
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والتقییم؛ وکذلك تتسم بالاستجابة حاجات الطلاب والمقرر المتنوعۃة من خلال 
توظیف تطبیقات تستثمر إمکانات التکنولوجیات الحدیثة. 


ومن ثم؛ سیتناول القسم السا ی من البحث المداخل البیداجوجیة للتعلیم 
الالکترونی وتطبیقاتہاء ثم آسس التصمیم التعلیمی مقررات التعلیم الالکترونی 
وکیفیة تطویرھا۔ 
ثُالناً۔ الداخل البیداجوجیة للتعلیم الإلکترونی وتطبیقاتھا: 
1- ملاحظة علىی استخدام مفھوم ''البیداجوجیا'': 

تعود ' ایتمولوجیا'' 'زمہاہہہ :تا" التی ھی أصل الکلمۃة الشاربخی: کلمة 
بیداجوجیا '[ع 8٥ء۲‏ '' إ ی الإغریق القدماء حیث اشتقت الکلمة من " / :نەط 
۹۷4 "' 70:40" وکلمة ' "۲٦ 1۶۸١‏ "٭مچمعەہ'"' . واستند المفھوم إل کلمة 
٥5 '‏ ہجہ0۸:4'' وهو العبد المسئول عن ذھاب الطفل وعودته من المدرسة ورعایته 
وی ےہ ال حالة تعنی ''ى "0:0٥0‏ توجیے الطفضل / الصبی: وبالمشل اشستق 
مفھرم''ووصدمد'' من '' دا۸" " م۸ / :8ل م۵" ویٔستخدم المفھوم للٍإشارۃ إلی 
علم أو نظریة تعلیم الراشدین . وتنتشر الان مفاھیم حدیثة تستند إلی نفس الفکر 
مثل '' ن٥‏ چ٦‏ :دہ1]'' ویشیر إلی دراسة التعلم الموجه ذاتیاء و'' زع ہت ہوۃ'' وسشیر 
لی دراسة التعلم الذی یتم داخل محموعة تعلم صغیرة؛ حیث یتعلم کل فرد من 
الآخر ومفھوم ' :مد" ویشیر إپی دراسة التعلم مدی ال حیاۃ. وآخیرا مفھوم 
''ومدەمہف'' ویشیر إ ی دراسة التعلیم عن بعد ووسائط الاتصال الافتراضیة. 

ویستخدم مفھوم ' البیداجوجیا'' ؛ وذلك لأنه اللفھوم الأکثر شیوعاً فی أدب 
المجال ولإشارتہ بصفة عامة إلی نظریة التعلیم؛ وبالتبعیة إلی التعلم؛ فالمفھوم آکشر 
عمومیة وحیادیة والأھم من ذلك استخدامه فی الکتابات ا حدیئة لوصف تطبیق 
الاک شکاوا مر ولا ارس ساس تر 
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للدلالة فقط على تعلیم الأطفال فقط . وط یُستخدم مفھوم '' م۷أہ۸۸." عصل 
الرغم من أن ا حمھور المستھدف ہو ا متعلمون الراشدون: وذلك لارتباط المفھوم 
الوثیق ب‌الکوم نولز وتحیزہ النظری هو وآتباعه إلی أآسالیب تعلم الراشدین. 


2- مداخل التعلم: 

یہدف أی نظام تعلیمی أَیاً کان الدخلء والمصیغة التعلیمیة التتی یتبناها إلیل 
تعزیز التعلم ونموہ ومن ثم ضرورة وآمیة الانطلاق من معرفة أآسس التعل 
والکیفیة التی یتعلم بہا الطلاب ؛إذ ترتکز علیھا کافة أُنشطة وأبعاد العملیة التربویة 
برمتھاء ومن ثم یتناول القسم ا حا یل فحص نظریات التعلم وتحلیل تداعیاتہا علی 
التعلیم الالکترونی مع طرح المداخل والاستراتیجیات الْنبثقة عن تلك 
النظریات: والتی یمکن أن یو ظفھا التعلیم الإلکترونی ویسٹٹمرھا تربویاً بافضل 
الأسالیب الممکنة۔ 

إنە تم التوصل إلی کون التعلم الاإلکترونی جموعة فرعیة من النظریة والبحث 
التربوی بصفة عامة علی الرغم من ا خصائص الفریدة العدیدة للتعلیم الإلکترونی: 
إلا أنه یرتکز بصفة أساسیة على ا مداخل البیداجوجیة الرئیسیة. والملاحظ من تتبع 
حرکة البحث التربوی حدوث تحولات ف النظریات التربویة والنفسیة ا حدیشة 
ألقت بتداعیاتہا علىی مداخل التعلیم والتعلمء والتی بلغت ذروتہا نی التحرك نحو 
النظرۃ البنائیة للتعلم والتی مثلت فی نظریات البنائیة المعرفیة '' ١۷ا‏ ز“چہ" 
۵[ تا تہ فصو0٥)''‏ والبنائے الاجنماعیة '' ہہ انت نہ صہ0 لەلہ8''ء والینائة 
الرادیکالیة ''دص نہ٤‏ ص٥ہت‏ 91 23ا1 ''ء ونظریة الذ کاءات التعددة '' عامة ان۸۷ 
٭٭ “جا صا''ءوالادراك الموقفی ''دہتانتصعہ ۷۸:دا؛8'' وتعد عملیات بناء 
اللعرفة ''الابستمولوجی'' ''رچماہہ ہہ 1ح '' والبیئة التعلیمیية امم مرتکزات 
تلك النظریات ومحاور التناول الشتر کة۔ 
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ویربط عدد غیر قلیل من الکتّاب بین البنائیة والتعلیم الالکترونی؛ إذ أکد 
البعض عل اھتمام البنائیة بنظم (۸4) لأ میتھا فی بناء بیثات تعلیم تعاونیة وقام 
البعض الآخر بالربط بین آسس ال لمداخل البیداجو جیة ا مختلفة وتطبیقات التعلیم 
کے را ضارما سے راہ اقتاف عل امس الم الکھالتن 
تتعرف على السمات ا لممیزۃ للمتعلم الفرد لتقدیم مواد ومصادر للمعرفۂ تلائم 
قدراتہ واحتیاجاته. 
الالکترونی ا لمرتکزۃ علیھاء وبصفة عامة یمکن إدراج مداخل التعلم ٹی جموعتین 
اُساسیتین : السلوکیة والمعرفیة ومن التفق عليه انتماء البنائىة ونظریات تعلیم 
الراشدینە والتعلم باستخدام الإنترنت إلی نظریات التعلم المعرفیة. 
1- الدخل السلوکی: 

انطلق السلوکیون من فکرة أن السلوك الملاحظ هو الؤشر الدال عل تعلم 
الفرد شیتاً ماء ولیس ما یدور فی عقله ٹم ظھرت فکرۃ تناقض ذلك مؤداما أن 
لیس کل ما یتم تعلمه یٔمکن ملاحظتہ ومن ثم ظھر تحول من نظریات السلوکیة 
لی النظریات ا معرفیة. 
اأُصداء الدخل السلوکی على التعلیم الإلکترونی: 

يُشکل المدخل السلوکی أساساً فعالاً لتیسیر التعلم المتعلق باسترجاع ا حقائق 
والتعمےات وتحدلید المسٰاھیم وتوروضیحھاءویمکن استخدام اللاستر اتےجیات 
السلوکیة بصفة عامة لتعلیم' :۸×" ا حقائق: ویمکن تلخیص أنماط الاختیارات 
التی یتخذھا مقدمو التعلیم الالکترونی فی| یلی: 
- التأکید علىی نقل المعرفة اللوضوعیة . 
- آسالیب اأحادیة السار . 
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- التأکید علی التقییم الٹھائی:والر جوع إلی المعاییر اللتفق علیھا فی ذلك الشأن. 

- إطلاع المتعلمین علی غحرجات التعلم ۔ 

- تقییم واختبار ا متعلمین فی ضوء خرجات التعلم التی تم تحدیدھا مسبقاء ویجب ان 
تُدمج تلك الاختیارات فی خطوات التعلیم وہتسلسل منطقی. 

- تقدیم التغذیة الراجعة الفوریة والمستمرۃ . 

- تسلسل مواد التعلم من اللعلوم إ لی اللجھول ومن البسیط إ ی المعقد ٹم إ لی الاکٹر 
تعقیدا۔ 

ویتم تجسید تلك الاختبارات فی تصمیم التعلیم الالکترونی وتقدیمہ فیم بلی: 

- محاضرات حررۃ أو عن طریق تکنولوجیا اللعلومات والاتصالات (167). 

- اٌنشطة تتطلب مھارات معرفیة عادیة. 

- مراسلات تعلیمیة عامة. 


- تغذیة راجعة تقیمیة. 


2- المدخل ا معرفی: 

ارتکز الدخل المعرف عل ارتباط التعلم باستخدام الذاکرة: والدافعیة 
والتفکیر الم الذی یلعب دوراً هاما فی التعلم ونظر للتعلم عل أنه عملیة 
داخلیة ویتوقف کم الذی یتعلمه الفرد ونوعیته على کفاءة المتعلم فی تجھیز 
المعلومات والجحھد الذی یہذلە أثناء عملیة التعلم والعمق الذی مجھز به اللعلومات 
وطبیعة ھیاکلە ا معرفیة والفکریة. 


أصداء الملدخل ا معرفی على التعلیم الإلکتررونی 


'عل''ل عمَرعَین الأز ل7 تداعیات تَظر2َلك آلاعل ال الڈاکر والدَزوالدڈی 
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تؤدیە فی عملیة التعلم کصیغة لتجھیز المعلومات: والثانیة: تداعیات إدراکھم 

أمیة التعلم الفردی والأسالیب ا لمعرفیة التی تستخدم فی تلك العملیة ونشمل 

الملحموعة الأو ی ما بلی: 

- استخدام الاستراتیجیات التی تتیح بقاء المعلومات فترة تکفی لتیسیر نقلھا إلی 
الذاکرۃ العاملة وربا تتضمن تلك الاستراتیجیات وضع الرسائل المامة ی مر کز 
شاشة العرض۔ 

- استخدام استراتیجیات تسمح للمتعلمین باستعادة الملعلومات الکائٹة بالذاکرۃ 
طویلة الأمد لتساعدھم على فھم المعلومات الجحدیدة ورہم| تتضمن تلك 
الاستر اتیجیات استخدام أسئلة تساعد علىی تنشیط البنی المعرفیة الکائنة ۔ 

- وضع الملعلومات فی حزم للحمایة من ا حمل الزائد للمعرفۃة وبُصح بن یکسون 
حجم ا خحزمة (2+7()9-5) وحدہ للتعویض عن الکفاءة لملحدودة للذاکرۃ 
قصیرۃ الملدی ۔ 

- تضمین استراتیجیات لتعزیز عملیات تجھیز العلومات العمیقة لغمان نقلھا إلیل 
الذاکرۃ طویلة الآمد ورما تتضمن تلك الاستراتیجحیات توفبر ضرص لتطبیق 
امعرفة علی مواقف ال حیاۃ الفعلیة ۔ 

وتشمل المجموعة الثانیة ما یل: 

- تضمین المقررات انشطة تناسب آسالیب التعلم اللختلفة؛ فالبعض يُفضل الأمثلة 
العملیة والآخر يُفضل ا مدر کات المفاھیمیة اللحردة. 

- دعم الطالب وفقاً لتفضیلاتہ؛ بمعنی: ھل بحتاج الطالب إلی وجود مکٹف أو 
محدود للمعلم؟ 


- تقدیم اللعلومات بأسالیب مختلفة وبوسائط متعددة . 
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- استثارة المتعلمین لاسٹثمار الدافعیة الذاتیة (من داخل ا لمتعلم)ءوالحارجیة (العلم, 
والأداء)ءوپٔمکن تعزیز الدافعیة ا حخارجیة من خلال ممارسات وأنشطة بناء الثقَة 
پالنفس والرضا عتھا. 

- تشجیع الطلاب علىی استخدام المھارات ما وراء اللعرفیة من خلال توفیر فرص 
للطلاب لیتأملوا تعلمھم من وقت لآخر أثناء مسیرۃ تقدمھم . 

- استخدام استراتیجیات لتیسیر نقل التعلم وتشجیع تطبیقه فی مواقف ال لحیاةۃ 
الواقعیة الملختلفة ۔ 


3- اللدخل البنائی: 

حدثت نقلة نوعیة وتحول ھام نحو النظریات البنائیة حدیثاء وترجع التغییرات 
ا حدیثة فی ممارسات التعلیم والتعلم إلی تطورین نظریین هامین : التطور الاول فی 
مجال علم النفس والڈی نتج عن أفول نجم السلوکیة لصالح حرکۃة علم النفس 
العرق: التی نظرت لاستجابة الشخص للمثبر على أنہا مسالة فردیة وتعتمد عل 
إمکانات الشخص العرفیة وعملیاته العقلیة فتحول الاهتعام إل نشاط المتعلم 
اللصرفء وناذجے الفکریة بدلا من الاهتام بالأسلوب الأفضل لاسترجاع 
الایععا 00 غضيورةا0ائ ا کت الشسار گید گرا 

ول یٔفرز ھذا التطور بمفردہ التغیبرات التی طرأت على أسالیب التَدریس؛ إذ 
ظھر بالتواز مع هذا التطور تحول آخر یعد توجھاً فلسفیاً آکشر من کون حرکۃة فی 
علم الئفس, یرفض الفرض الذی یذھب إلی أنە بالرغم من بناء اللعلمین لنموذجھم 
الفکری للمعرفة التی یکتسبونہا فثمة نموذج فکری صحیح لی جال من المعرفة 
جب ان یکتسبه ال تعلمون وذا یعنی وجود تمثیل وحید للمعرفة صحیح موضوعیا 
(صمتضھ صسف م1 مچرل 0۹۸(9 ۳ک ۲٠صز)‏ را ات ں[دا()) والنظرة البدیلة تسمی 
البنائیة التی لا تُقر بوجود نموذج فکری واحد صحیح للمعرفة لکن تری ان کل 
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الفصل السابع - ا ناہج ومتطلبات التعلیم الإلکترونی 
التمثیلات ا لمعرفیة ا مختلفة التی یُکونہا الأفراد عل قدر متساو من الصحة * زلاہں:! 
۵ء ومن ثم أصبح مرکز اھتمام التدریس هو توجیه ا متعلمین آثناء بناء وتعدیل 
نماذجھم الفکریة الکائنة وھذا یعنی الترکیز على بناء المعرفة بدلا من نقلھا۔ 


(1) سس المدخل البنائی: 
تقوم البناثیة على ثلاثة أسس عامة ثحدد نظرتہا للتعلمم ھی: 
- یبنی کل شخص تثیله الخاص للمعرفة حیث یبشی الضرد معرفشه علی أساس 
خبراته الفردیق ومن ثم لا یوجد تمثیل ''واحد صحیح'' للمعرفةء و أقر ''کانط'' 
(٥5ع)‏ هذا ا بدا نی کتابه ''نقد العقل ا خالص''ءوالذی تبناہ دیوی فیے بعد کما 
تضمنتہ أعمال بیاجیہ ٤"‏ چە1'' وفیوجوتسکی "اہ ه٥‏ چ٢‏ ''ءووجھة النظر 
الضادق کم سبق توضیحہ ھی الموضوعیة '' ہا ٥ءء‏ زداہ''. 
- یتعلم الأفراد من خلال الاستکشاف الفعال الذی یکشف عن عدم الاتساق بین 
مثیلانہم ا حالیة للمعرفة مع خبراتہم السابقة. وأطلق بیاجیه صلی حالة عدم 
الاتساق هذہ مفھوم عدم التوازن '' صن اناو 5:ط''ءوتسمی عملیة تعدیل 
مثیل العرفة لتلتحم مع اضبرة بالمواءمة ٥800"‏ صددہءءعھ''ءوطرح برونر 
''ى صا ءظ'' نظریة للتعلم مرتکزۃ علی مذا البداً ھی نظریة التعلم بالاستکشاف 
''ہہءط٦‏ چصنصمدءے.٢‏ تمہ ہتا''۔ 
- یتحقق التعلم داخل سیاق اجتماعی: وتعد التفاعلات بین المتعلمین جزءاً اأساسیا 
من عملیة التعلم . وپُنسب ھذا البداً عادة لفیجوتسکی: والذی أکد علىی مساعدة 
النظراء ذوی مستوی ا لمعرفة الأعلی لزملائھم نی بناء اللعرفة. 
(2) البنائیة اللعرفیة والاجتماعیة والرادیکالیة: 
قدم اللدخل النائی العدید من الأفکار النظریةء من أ مھا تلك التوجھات البنائِة 
المعرفیة ا مرتکزۃ عى عملیات تجھیز المعلومات 'ببصادت 1٥ ہ٥ہ8۸10 7٥‏ والمَّدرۃ 
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على إعادة بناء الواقع الفعل: وتعتمد عملیة بناء للعرفة على قدرۃ الفرد عل إیجاد 
ا ھیاکل الفکكریة ا ملائمة والدقیقة کما سامت البنائیة المعرفیة فی ابتداع وسائل تعلیمية 
هامصة مشل: خرائط الفاھیم ' تجچەہہ :م٥‏ ٭ەه:) ' واستراتیجیات حل اللشکلات: 
والقراءۃء وعملیات التنظیم المتقدمة. 

تنظر البنائیة الاجتماعیة للتعلیم علی أأنه عملیة اجتماعیة أو تعاونیےة بحیط بہا 
إدراکات ثقافیة ولا تعد عملیة اکتساب المعرفة عملیة فردیة فقط؛ لکٹھا عملیة 
تبادل تضاعلى تُتج معانی مشترکۂة . وترتکز البناثیة الاجتماعیة علی نظریات 
فیجوتسکی التی تؤکد على أمیة تفاعل ا متعلم - ا متعلم فی بناء اللعرفةء واکتساب 
اللتعلم فهباً شخصیاً للمفاھیم والعملیات والإاجراءات: ویٔقیم التعلموت على 
اأُساس قدرتہم علی التعاون وابتداع حلول عملیة للمشکلات . وتتضمن البنائة 
الاجماعیة العدید من الملداخل مثل: الصدریس التبادل ”چطنطعہ 7 ا همصمءعا 
وتعلم النظراء 'بزمادہہ] - "٥۷‏ والتعلم المرتکز علىی امشاریع "۵ہ:+ - :ء[: 
چنصعت.1' والتعلم المرتکز على المشاکل جرصندصدت1 ۵۵ددما - دہ ادا۳۶"'', 

وتذھب البنائیة الرادیکالیة إلی أن اللعرفة تمثل شیئاً داخلیاً بالنسبة للمتعلم 
وتختلف من متعلم لآخر لاعتمادھا على ا حبرة ولا ترتکز صلى الحقیقة الشاملة ' 
٦٦07‏ آ۸ہت لہا أو إعادة إنتاج الظاھرةۃ ویتم تقییم ا متعلم على ساس قدراته 
التصلة بالفھم ال متجانس الواضح ولا تشجع البنائیےّ الرادیکالیة تمشیلات المعرفة 
اللماثلة للکتاب النصی؛ أو للحلول التی یطرحھا المعلم. وھذا یؤکد عل البناء 
الإبداعی للمعرفة . 

وتّعد نظریة الذکاءات ا لمتعددة والإدراك اللوقفی من اأحدث وأھم النظریات 
اتی قلقی افدابا را ساط رر انتا انکر لان و ا9ك جار تار حل آالآفناد 
سرت الا لاد ا قااف سید سلاشتا.1 بب جازنز اگ 
علی أنە ' إمکانیة بیوسیکولوجیة لمعالجحة اللعلومات التَی یُمکن تفعیلھا فی سیاق 
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الفصل السابع - امناھج ومتطلبات التعلیم الإلکۃ ونی 
ثقافی لحل ا مشکلات أو ابتکار منتجات ذات قیمة فی ثقافة ما ". وأکد عل تمایز 
الآأفراد فی تلك الذکاءات و میة ذلك فی التعلم؛ وحدد ثٛنےة أنےماط للذکاء می: 
ال_ذکاء اللغخوی؛ والموسےقی: والمنطقی الریى4اضی؛ والکانی: وا حرکی۔ 
ا حسدی'ہءہ+ءوظااصط عاعط:عمنا - جانەظا"ء والباطنی ''لحدہہہەمەعما'"' والذکاء 
ا مرتبط بإقامة العلاقات مع الآخرین '[4٥0ہ:‏ 10:0 'ءوالذکاء الطبیعی. 
وفیےا یی إشارۃ ختصرۃ لتلك الأنےاط من الذکاء. 
(1) الذکاء اللغوی ''ءءیھنلا :مز( ءنا:ئضدەیمنا'': 


یشیر إی الکیفیة والقدرۃ التی یتمکن بہا الفرد من استخدام مھارات اللغة ئی 
صیٹھا اللفظیة اللکتوبة؛ من قبیل قص حکایةء حسن توظیف صیغ لفظیة متنوعة 
وترکییات منھا للتعبیر عن المعنی بأسلوب متع ومقنع . ویعد الشعراء والصحفیون 
وکاتبو القصص والشخصیات العامة ذات ا خصافة اللغویة نماذج هن یتمتعون 
(2) الذ کاء الریاضی - المنطقی ''ءءدهچناا ۷ط( لہ نادمصعطادہ: - لو نوما'' 
یشبر إ ی القدرۃ عل أداء اح۔سابات الریاضیة: و تحری القضایا الریاضی"ة 
بأسلوب علمی؛ وتحلیل الا(شکالیات منطقیّاء ویعد العلےاء والریاضیون نماذج 
(3) الذکاء الکانی '' تی چنلاام! لمەم8'' 
یشیر إلی القدرۃ علی تحدید مواقع الأشیاء و فی علاقتھا بأشیاء أخری فی آکٹر 
من بعد. ویتمکن الآفراد الذین یتمتعون بہذا النمط من الذکاء سن تخل الکیفیة 
التی یمکن أن یظھر بہا شیء ما من وجھات نظر ختلفة. و یتمکنوا من تحدید 
مواقع الأشیاء بسھولة. ویعد النحاتون: و الغواصون: و الجحراحون نماذج لن 
یتمتعون ہذا الذکاء. 
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(4) ال کاء الموسیقی '' ہت عنلا:٥٤ہز‏ آءئیںجہ'' 
یشیر إ ی قدرۃ الفرد علی تذوق الأنماط و ا مھارات ال موسیقیة ا لکونة للأخان 
و القدرة على تألیف القطع ا موسیقیة أو اُداتھا۔ 
(5) الذکاء ا حر کی۔- ا حخسدی ''ہء دہزنلاه:ہ( ء اءطٌ:ہضتا - بانامط'' 
یشیر إلی القدرة علی تحکم الفرد فی جسدہ بصورۃ کاملة أو أجزاء منە؛ ویعد 
الراقصون؛ ویمارسی ألعاب القوی نموذجًا مثلا هٰذا الذکاء. 
(6) ذکاء العلاقات الشخصیة ''ہ دص جنلا×مط لدصہدہء می::ص]'' 
هو قدرة الفرد عل التعرف علىی مشاعر الآخرین وتقدیرھاء وتحسس أحزانہم 
ودوافعھم؛واحتیاجاتہم؛ ویستتبع ذلك القدرة علی تحلیل وتوقع ردود أفعال 
الأفراد ومن ئم إمکانیة التفاعل بکفاءۃ مع الآخرین. وبعد السیاسیون ورجال 
الدین نموذجا مثلا مٰذا النمط من الذکاء. 
(7) ذکاء التعرف على الذات'' ءعدصعچنلاء ص1 لعصہ::جی+ہ[ '' 
یشیر إلی القدرۃ علىی استخدام التأمل والتحلیل الذاتی سعیا لتفھم الفضرد 
لأفکارہ ومشاعرہ ومن ثم إدراك کیفیة التأقلم مع السیاق الملحیط؛ وتقییم 
(ق) ال کاء الطبیعی '' ٭ تہ جچنلا :ہ1 ءئاءنلدیںعوتح '' 
یشبر إپی القدرۃ علىی تحلیل الملعطیات البیئیے وتحدید التم|ییزات بینھاء وتصنیفھا۔ 
وبُعد الصیادون, والمزارعون: ومنسقو الحدائق نموذجا مثلاهھذا الذکاء. 
وبٔوکد جاردنر علىی وجود أنباط آخری من الذکاءات لم یتم تحدیدما بعد 
وإعلاء اللجتمع الإنسانی للذکاءات الریاضیة - المنطقیةء واللغویة قیاسا بأنباط 
الذکاءات الآخری۔ وعليه تحیز التقییم لھم. ویٔؤکد جاردنر وعلى آمیة ارتکاز تعلم 
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الفصل السابع - ا مناھج ومتطلبات التعلیم الإ٘لکۃر ونی 
الطلاب على مدی حسن استثار تلك الطاقات. ویتضح ما تطرحه هذہ النظریة 
مدی اتساع مدی الاختلافات والفروق الفردیة بین ا متعلمین التی بجب أن تؤخذ 
بعین الاعتبار فی کل أبعاد التربیة الإلکترونیة. 
تداعیات نظریة الذکاءات ال متعددة على التربیة عن بعد. 
یری جاردنر أمیة إمداد ا مربین برؤیة جدیدة للذکاء فُکنھم من مساعدة 
الطلاب على التعلم ۔ وارتکزت ھذہ الرؤیة على أربعة أبعاد رئیسق تتمثل فی: 
- یمکن أن تساعد ھذہ النظریة فی عملیة تفرید ال مارسة التربویق من خلال إمکانیے 
تعدیل ا مربین لعملیة الم|ارسة التربویة وموائمتھا بحیسث تتسق مع مواطن قوةۃ 
وضعف الطالب؛ و کذلك اهتم|ماته . 
- ا میة استخدام أسالیب متنوعة لتدریس موضوع ما استھدائًا جخذب الذکاءات 
المتمایزۃ و ربطھا بالملوضوع المطروح . 
- یعد أُسلوب التعلم المرتکز على المشروعات ''چدنہہ ہ٥1‏ ١٤٥٥٥طا‏ - ٥‏ ء[ہ:ط'' من 
أھم الأسالیب التی توظف تنوعًا واسمًا من الذ کاءات ذات المداخل المختلفة 
للتعامل مع هذا الشروع سواء کان مشکلة مراد طرح بدائل حلول بھاء أو محاولة 
إنتاج إبداعی جماعی فی جال خبرۃ ما . 
- أمیة دمج أنماط من الفنون بالمقررات: حیث تُولی نظریة '' الذکاءات التعددۃ'' 
آ میة کببرۃ للتعلم من خلال الفنٹون التی ترتبط بالاإتتاج الإبداعی وحل 
الشکلات ۔ 
وللنظریة تداعیاتہا عل عملیة التقویم ؛ حیسث تری أَمية تضمین عملیة 
التقویم لعدید من الأفکار: إضفاء الصبغة السیاقیة عى التقویم؛ ١‏ میة وجود تنوع 
کبیر من الأسالیب التی توضح مدی فھم المتعلم؛ تتبع التقییم لنمو التعلم (بکل 
أبعادہ) خلال فترۃ زمنیة ما؛ تضمین التقییم کجزء متسق ومتکامل مکونات عملیة 
التعلم۔ 
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وتعد المللاحظة ومستوی الأداء وملف الانجاز والتقویم | لذاتی: وإعداد 
تقاریر الأداء من الأدوات التی تتضق مع أفکار النظریة. وبتطبیق تلك الأسالیب 
البیداجوجیة یمکن أَن یقدم التعلیم الإلکترونی خدمة تعلیمية أفضل ؛ حیث توفر 
التکنولوجیا ! ک ویر رر یج 
دہ ساد الطلاب: من خلال استخدام الوسائط التعددة ا لمتوائمة 
''ل”دصفادہ ے٥امەلہ''‏ وعرض النصوص المتوائمة ''دماصمہت-ح ×ت: ٭ام۸ذہ'' 
حیث تتضمن تثیلات متنوعة ‏ مادة اللمقرر الدراسی 
وقام کیل وتانجنی '٭٭5نہ٦7‏ ۵٦ہ‏ :لاءکا'' بدراسة العلاقة بین نظام الدریس 
المردی الطوع مد چمضمں امہ" المرتکز علی نظریة الٰذکاءات ال متعددة 
ومدی الاختیارات ا لمتاحة للمتعلمین وقیاسات الأداء وتوصلوا إلی أنه کلما اتسع جال 
الاختیارات وفردیة التعلم کلم| زادت مکتسبات التعلم. وتم تطویر النظام بحبث 
حدد سمات ا تعلمین ویوائم نفسه وفقا ھا لیتمکن من تقدیم خبرۃ تعلم فردیة تتكسق 
مع سمات واحتیاجات ا تعلم الشخصی۔ 
ویعد الإدراك / التعلم الموقفی نظریة للتعلم تری أن التعلم جزء لا یتجزأً من 
الطبیعة الإنسانیة و یتحقق من خلال فکرۃ تفاوضیة امعنی!'' ‏ ہ 7ہن8 ەجءہ 
چصنصہءصہ'' فی ا حیاۃ الیومیةء ای أُن التعلم السیاقی هو تعلم ینتج عن التضاعلات 
الاجتماعیة و الثقافیة فی مواقف حقیقیة. ویعنی مزا أن الملوقف أو السیاق مو 
اللفھوم اللحوری؛ وأن التعلم یتحقق فی ای موقف ومن خلال أی مارسة ۔ 
ترتکز النظریة علی سیناریوہات حل ا مشاکل الواقعیة عن طریق بناء بیئثات 
رت رر ٹہ وت لاکتشاف المعرفة 
ا جدیدۃ وتطبیقھا وللتوصل إل حلول للمشکلات والتحدیات الملطروحة 
ح ہت ارتا ات اق را افمقطتر مات 
ا حماعی؛: والتفکبر المتامل ا ٭ والدعم ا متبادل بین أفراد الملجموعۃة والأدوار 


308 


الفصل السابع - الناھج ومتطلبات التعلیم الإلکترونی 

المتعددۃ التی یقوم بہا التعلمون من أھم عناصر الإدراك اللوقفی: وتُژکد نظریة 
الإدراك/ التعلم الموقفی على ا میة السیاق فی تحقق التعلم: فالتعلم جزء متضمن فی 
ا خبرةۃءویتم بناؤہ بأسلوب شخصی؛ ومن ثم أ میة تحقق التعلم فی سیاقات حیاتیة 
وافعیة. 

وقبل تبنی فکرۃ التعلم السیاقی کانت الفکرۃ السائدةۃ می أن التعلم منتج 
یتحقق من خلال نقل المعرفة من المعلم إلی ا متعلمین: ووفقاً ٰذا النظورء کان العلم 
ہو مرسل ا معرفة: والمتعلمون ھم مستقبلوھا؛ ومن ھنا رکزت التکنولوجیا 
التعلیمیة على الکیفیة التی بجب أُن یدرس بہا العلمون ہےا یتفق مع الدصمیم 
التعلیمی واستخدام التکنولوجیا۔ 

أما التعلم السیاقی فیطرح وجهة مغایرة للتعلم فی إطار التکنولو جیا التعلیمیة؛ 
ھی أن التعلم لیس جرد استجابة للتدریس ا مباشرہ إنه یتحقق من خلال التفاعلات 
الاجتماعیة والثقافیة بین المعلمین والطلاب: وفم| بین الطلاب ق إطار سیاقات 
حقیقیة . فالتعلم جزء متضمن نی ا مارسة الاجتماعیة وعليه فالتعلم عملیة غیر 
منتھیةق مستمرة باستمراریة ا حیاۃ. وبناء علی هذہ النظرة تحول الترکیز علی فھم 
التعلم بدلا من إرسال المعلومات واستخدام التکنولوجیياء وعلیيه تضشل 
التکنولوجیا فی جال التربیة إذا تجاھلت الکیفیة التی یتعلم بہا الأفراد.۔ ومن ئم؛ 
یتحقق التعلم ا حقیقی عندما یتمکن الأفراد من الربط السیاقی بین ما یتعلمو 
رز اللتطیق السل لاق الاششاق اتاتب اق التشتنفی 


اأصداء الملدخل البنائی على التعلیم الإلکترونی 


سبق توضیح اھتمام البنائیة ہنظم 0۸16))ء والربط بین أسس البنائیة وتطبیقات 
التعلیم الإلکترونیء لذلك سوف یتم تناول هذہ الأصداء علی مستویین: 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم نی العالم العربی 
الأول - عام ویوضح فروض البنائیة وتطبیقاتہا فی بیئة التعلیم الإلکتر ونی۔ 
الثانی - یوضح تفسیرات البنائیة والإاجراءات العملیة ا مرتبطة بہاءوالتی یُمکسن 
تطبیقھا فی إطار التعلیم الإلکترونی. 
الستوی الأول ۔ فروض البنائیة وتطبیقاتھا: 
- فروض البنائیة: 
- التاکید علی بناء الآفراد للمعرفة بأنفسھم . 
- یتم بناء ا معرفة فی إطار التفاعل والتعاون الاجتماعی . 
- یتم بناء المعرفة نظریاً من خلال حاولة ا لتعلمین لتفسیر الأشیاء التی م 
- أہمیة جعل التعلم عملیة نشطة من اأجل تیسیر عملیة بناء العنی الشخصی . 
- ضرورۃ إتاحة ا حریة للمتعلمین لبناء معرفتھم الخاصة وإضفاء السمة 
الشخصیة والسیاقیة علیھا . 
- التأکید على التغذیة الراجعة على المستوی الفردی والحماعی ۔ 
- التأکید على التفاعل والتفاوض حول ا لمعنی؛ والمناقشات المفتوحة . 
- طرح العدید من وجھات النظر مع توضیح الأساس والبدائل ۔ 
٭اقافیدعل ایم انی 
تطبیقات البنائیة فی بیئة التعلیم الإلکترونی: 
- استخدام مواد للتعلم الذاتی ذات طِعة متعددة الوسائط و پمک تکے 
و چ1 
للاتصال ہروابط ختلفة لمصادر تعلم آخری ۔ 
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- التغذیة الراجعة الشخصیة على التکلیفات الفردیة والحماعیة ۔ 
- الدروس ال حم|عية واستخدام اجتماعات الکمیسوتر للتواصل مع الآخرین 
وللتعلم التعاونی. 
الستوی التانی۔ تفسبرات البنَائٰیة والإجراات العملیة الملرتبطة بھا 
([1) تفسیرات البنائیة 
قدم موشمان '' دہصناہہ]۸'"' ثلائة تفسیرات للبنائیةق ھی: 
- البنائیة الداخلیة ''ەںەی نہ :ا" والتی اأکدت عل عملیة الاستکشاف التی 
یقوم ہا ا متعلم. 
- البنائیة الخارجیة ''ہہہه چم ×تا'"' والتی تدرك آمیة دور التعلیم المباشر؛ لکن مع 
التاکید على بناء المعلمین لتمثیلات ا معرفة المختلفة۔ 
- البنائیة الحدلیة "'ء٘|214ا" والتی تؤکد عل أحمية دورالتفاعل بین ا متعلمین 
وأقرانہم ومعلمیھم. 
وتؤکد التفسبرات الثلائٔة للبنائیة علی ما بی: 
- تُوکد البنائیة الداخلیة علی الطبیعة الفردیة لعملیة بناء اللعرفة وتحدد دور ا معلم 
فی تیسبر عملیة التغلب على حالة اللاتوازن من خلال تقدیم الخبرات اللائمة. 
- تذھب البنائیة ال خارجیة إلی ان التعلیم النظامی یساعد ا متعلمین على تکوین 
مثیلات للمعرفة یستطیعون فی بعد مواءمتھا مع خبراتہم اللاحقة. 
- أما البنائیة الحدلیة فتری تحقق التعلم من خلال ا حبرۃ الواقعیة ودعم المعلمون 
او الخبراء أو النظراء۔ 
ولا یُٔنظر للتفسبرات الثلائة عی انہا کیانات منفصلة لکن کنقاط عل مثلث 
کل منھا تتأثر بالآخری وتقع فی موقع قریب من نقطة ماء ویوضح الشکل الا یل 
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ھذہ الفکرۃء حیث یوضح أماکن تواجد نطاق واسع من النظریات البیداجوجیة 
البنائیة فی علاقتھا بتلك الفثات: وتشمل تلك النظریات ما ییل: 

- نظریة التعلم التولیدی لویتروك ''ممنمصدم 1 ٭×ا عہتہ0) :'طعہص'' 
- التعلم بالاستکشاف لبرونر ''چمنصمدء ( ہصہء نا ۰۰<عممصظا" 
- الإدراك الملوقفی لبراون و کولینز ودوجوید 


''أمتانموآہت) ۵[ ناڈ 4'۰۹نسعٌما آل۸ خطللانٰ ,صسوئظ'' 

- التعرف والتکنولوجیا ”أملٗانمعہ۰٣٦‏ قم: روملەصطي:]'' 
۔ التعلیم املرکزی لفیندیربیلت 15ء نحد: دہ ۵[٭ءماءصہ ٭ :اد٥۱١۷“‏ 
”مدصاكموی فص معصدہہ م'' ,''قدنطاء۲۰۸' :”جح یمم آ ا(۷" 


- نظریة ا مرونة ا معرفیة لسبیروہ و فیلتوفیتشء و جاکوبسونء و کولسون 


01 


''صدہەڑەو*) 4فص: صددامعمڑ'' ,''طعت :ا:1 معحة"' ,''بم]عط5]' صنااحانت‌آاتا ءنئنصوہز)" 
- التعلم الکشفی لاوسبل. ''حمنص 1.۸ ۲٢‏ آ0 مچ<ج1] 5اك جادسںد'" 


- الاآستراتیجیات ما وراء المعرفیة ”أعزعہ :ڈ5 ١-اضنصعوہ٥)‏ :۸0" 


- التعلم التعاونی والاعمی لبرونرہ و جونسون: و جونسون. 


'دمعفعطہل 4 صہ عمحصعطہ ڑ یه مسصط'' ‏ 'بیمنمعدع1 ١ءء‏ جہہ2٥)‏ لد چصنفا(ہ٥]ی؟''‏ 
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البنائیة الخارجیة 


شکل (11) علاقة النظریات البیداجوجیة الہنائیة بتفسیرات البنائیة الثلائة 

3- الإجراءات العملیة الكسقة مع تفسیرات البنائیة وکیفية توظیفھا نی ہینات 

التعلیم الإلکترونی۔ 
- الاجراءات العملیة للبنائیة الداخلیة: 

تؤکد البنائیة الداخلیة علی میة اکتشاف المعرفة لملوجھة من قبل المتعلم 
وتتجسد ھذہ الفکرۃ فی النص الترابطی ٭٠×:::170]‏ وبیئشات الوسائط ا متعددة 
الترابطیة ”٥۵ء‏ تا لی 110 'التی تسمح للمتعلم بالتحکم فی تصفح المحتوی, 
فضلاًعن تقدیم نماذج محاکاۃ الواقع ىتیح للمتعلمین إمکانیة الاستکشاف والبناء 
فی إطار بسیط پیُمثل الواقع؛ وتؤکد البنائیة“الداخلیة على تنفیذ المتعلم لمھسام واقعنة 
ومشاکل حقیقیة. 
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النص الفائق: والوسائط المتعددة الفائقة ''دَز1ء صة“لںصہ:ەم71 اص ؛×:٤ءءم:تا''‏ 


0 ''تید متلشسون" مہا١۸ ''٦:0‏ أول من صكث مفھوم النص الضائق بی 
ستینیات القرن العشرینوتعددت تعریفاته منھا " أنه کیان یتکون من حزم من 
العلومات تنتھی بنھایات طرفیة ''ہ+ہ[م'' محددة تُستخدم کرابط إپی سلحزمة آخری 
"۔. اما الوسائط المتعددۃ الفائقة فھو مفھوم آکثر عمومیة یوضح إمکانیة أن تکون 
تلك النھایات الطرفیة مکون من ضمن مکونات حموعة متنوعة من الوسائط 
وإمکانیة استخدام الأیقونات علی الشاشة ''ہەہها'' ''الصور'' کمناطق نشطة ]1٦:"‏ 
بے" داخل إطار الصور أُو الرسوم التو ضیحیة والتی رہ بدورھا کرابط 
للوصول إل ی مصادر أخری للمعلومات. 

وتتیح تلك الوسائط الفائقة للمتعلم ا حریة والسیطرۃ الکاملة ئی تتبع الروابط 
لتکوین التمثیلات الفردیة للمعرفة وتتسق ھذہ ا حریة مع مبداً البنائیة الذی یدعم 
مبدأ إعطاء ا متعلم الفرصة لاکتشاف ا لمعرفةء ویٔستخدم النص الفائق کالیة لتطبیق 
نظریة ا مرونة الإدراکیة التی ترکزعلى اکتساب المعرفة فی بیشات معقدۃ البنیة ؛ إذ 
تح النص الفائق للمتعلم فرصة الاختیار من بین نطاق واسع من النم|ذج ذات 
الصلة بالفکرۃ التی یتناو ما والتعرض لوجات نظر ختلفة حوھا۔ 
- نمافج المحاکاۃ والعوام الصغیرة ”19 1١٥۷ی‏ 3۷1 قصد عصمثافلسسنة'' 

لا یپوجد تعریف متفق عليه لماذج المحاکاة والعوا م الصغیرۃة: یقدم تمایزا 
واضحا بین المفھومین؟؛ إذ تشتمل معظم نمذج المحاکاۃ على ملامح للعوا م الصغیر 
والعکس صحیح أیضاء وتم تعریف المحاکاۃ علی أُنہا نموذج لفضاء مفاھیمی 
''|عدّ: ‏ مەءمو:؛'' پمثل نسخة مسطة جِذالیعة العام ا حقیقی: وتکون تلك 
النسخة جردۃ تماما لیتمکن الملستخدم من بشاء ھیاکل معینة بداخلھا تتسق مع 
اللفاھیم التی تم عمل نموذج هھا. 

314 


الفصل السابع - المناھج ومتطلبات التعلیم الإلکترونی 

ویشجع البنائیون نماذج المحاکاۃ والعوام الصغیرۃ لسببین الأول : لتقدیمھا 
سیاقاً یستطیع المتعلمون الاستکشاف والتجریب من خلال؛ وبناء نماذج ذھنیة 
شخصیة للبیئة والثانی : عنصر التفاعلیة الاصل بتلك الماذج والذی یسمح 
للمتعلمین برؤیة نتائج إبداعھم مباشرة واستخدمت تلك النماذج کجزء من مواد 
التعلیم الإلکترونی ف الثلاشة عقود الأخیرۃ حیلث أتاح الواقسع الافتراضی 
81۰ ٦١۷۰ء۷"‏ إمکانیة الانخراط الکامل داخل سیاق بیئة حاکاة ویتزاید 
الاھتمام حالیاً نحسو إمکانیة تحقیق نےاذج المحاکاة الشبکیة ' 0۷:۷۵٭:٭ 
٭ەہناوادسنڈ" التی یستطیع ای طالب بای مکان بالعالم استخدامھا. ویری العدید 
من العلماء أن الفضاء السبرانی أداۃ للتعلیم والتعلم ؛ فھو فضاء ثقافی یقوم الأفراد 
من خلالہ بالتفکیں؛ والإحساس؛ وإجراء التماعلات الثقافیة والاجماعیف فالفضاء 
السبرانی ھو فضاء ثقائی۔ وعرف العلماء الفضاء السبرانی باسالت عدبی وطرح 
ھذا المفُھوم لأول مرة عام 1984 فی روایة خیال علمی لحیبیسون ''صہوجاازن) 'کاسم 
اأطلقه عل الا م الافستراضی الہذی ابتدعء بأسسلوب خسا ی فی روایتے " 
۶۵۸0یہ [''ء وعرف هذا الفضاء بانه ""عملية تخیل یا رسها یومیا بلایىین 
الأفراد فی کل مکان ؛ فیؤدا الأطفال الذین یتعلمون المفاھیم الریاضیةہ کم تمُارس 
عندما یتم التمٹیل التخطیطی للبیانات حال تجریدھا من خازنا المعلوماتیة فی کل 
إنسانء وکل جھاز کمبیوتر؛ وفی حالة التفکبر ٹی حالات التعقد التی یصعب 
تکوین صورة ذھنیة ما'۔ 

رتطور اتعریف سذ ذلك الوقت تطور الحث العلمیٰ: خیت آغرت التظرٰة 
هٰذا اللفھوم: وقدم بیل ل8" "' تعریفاً ینطلق من فکرة أُن ای تکنولوجیا ما می إلا 
اختراع ثقاف: أنتجتہ ظروف ثقافیة معینة وبطبیعة ا حال یُساعد ھذا الاختراع فی 
صیاغه موافف ثقافیة واجماعیة جدیدۃ فالفضاء السبرانی ثقافة یسنعھا الناس 
زالالاش والوائت ہا مقر لآ آظارھاء 
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تصمیم ا لمناھج وقیم التقدم ٹی العالم العربی 

كکذلك لا یُعد ھذا الفضاء فضاء افتراضیا فقط؛ یمکن الوصول إلیه ضر 
الشبکات الکمبیوتریةءلکنە یُعتر او س2 ء ثقافیا نتم من خلالے التماعلات 
الإنسانیة. وھو مجتمع وثقافةءوھذا یعنی أیضا أُنە بُعبر عن موقف إثشوجرافی 
یتعایش من خلاله الأفراد فی ثقافات معینة ذات علاقات متشابکة۔ومن التفق عليه 
أُن التفاعلات التاریخیةءو الثقافیة والاجتماعیة تستجلب أنشطة سیاقیة أو تعلم 
سیاقی. ومن منطلق النظرة إلی الفضاء السبرانی على أنه بیئة إثنوجرافیة ترتکز علی 
ثقافات ومجتمعات ؛ إِذَا بعد التعلم فی إطار هذا الفضاء تعلبا سیاقیاً۔وعلیه تصبح 
نظریة اجتماعیة للتعلم ھی الأداة ا ملائمة لدراسة مثل ھذا المجتمع۔ 
- الاجراءات العملیة للنائیة ا خارجیة: 


تُوید النظرۃ ا جار جیة للنائة علی قیمة الندریس المباشر ؛ولیس المقصود 
التدریس ا تمرکز حول ا لمعلم الذی یؤمن بە السلوکیون: وتؤکد تلك النظرۃ علی 
أہمیة تحکم ا تعلمین فی اختیار الملحتوی: وأسلوب تتابعه وتکوین تثیلاتہم للمعرفۃة 
والتعبیر عنھا ثی کل ا مراحل ۔ وتشمل تطبیقات التعلیم الالکترونی ا مرتکزة علی 
تلك النظرة الدروس الفردیة التی تتضمن تحکم الطالب ف تتابع ا مادة المقدمَة " 
علد:0ً70۳' 4علاەعصون) ععصوع]ا وتصفح بیئشات الوسائط الترابطية التی تشمل 
توجیه تربوی داخل السیاق: واستخدام الأدوات المعرفیة للتعبیر عن اللعرفة والتی 
مشل احزات ضرا ثط الفَاھیم وأدوات النمذجۃ والتمثیل الرمزی للمفاھیم؛ 
وأدوات تحریر النص التقلیدی والترابطی: وتتسق تلك الأدوات مع تأکید البنائِة 
بَا عل القاءالن دی للي ئل 
- الدروس الفردیة التی تتسم بتحکم الطالب والوسائط الفائقة للتوائمة: 

تشجع نظم الدروس الفردیة ا متعلم عل تتبع سلسلة تعلیمیة متصلةء لکٹھا 
توفر بدائل متعددۃ هذا التسلسل, أو استخدام مواد التعلم کمصدر للتعلم 
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الفصل السابع - ا مناھج ومتطلبات التعلیم الالکٹرونی 
بالاستکشاف مع إعطاء توجیهە ملائم ویمکن ان یکون الدعم ا لقدم فی صورة 
کیانات مستقلة داخل البرجیات تتخذ القرارات وتقوم بالسلوکیات السلیمة نیابة 
عن الملستخدم من خلال الوسائط الفائقة ال مت وائمة ”3(٥ء‏ ٥ت‏ م117 م۸۵۸" الحی 
تستخدم العملاء الأذکیاء "009ء۸8 ٥ہ‏ عنااء :10 'حیث یتطلب ات حاذ قرار ما نیابة 
عن العمیل معرفة الکیفیة التی یتصفح ہہا ا متعلم مسواد التعلم ونموذج لمستوی 
معرفتہ ا حالیةء وتعد نظم الوسائط الفائقة ا متوائمة نماذج فعالة لنظم التعلیم الذکیة 
8د د5 ٢0:9:٥‏ مو نلاما'' التی تشتمل عی مرشدین أُذکیاء یقدمون الرابط 
الملائم مواد التعلم والکیفیة التی یتم بہا تصفح تلك امصادر بدون فرض 
استراتیجیة تعلیم معینة عل ا لمتعلم. 


(2) الأدوات ال معرفیة: 


أکدت وجھات النظر الثلاثة عل آمیة البناء الفردی للمعرفةء ونتج عن ذلك 
استخدام الاستراتیجیات ما وراء المعرفیة ؛ بمعنی الاستراتیجیات التی یوظفھا 
اللتعلم لتحسین فھمه ولبناء اللعرفة بأسلوب شخصی: والقدرۃ عل الاحتفاظ بہاء 
وتُؤکد البنائیة ا خارجیة على أ میة تدریس تلك الاستراتیجیات للطلاب باستخدام 
اأُدوات الکمبیوتر المعرفیة مثل : أدوات النمذجة وبناء خرائط المفامیم وتحریر 
النص ا ترابط لمساعدۃ ا متعلم فی بناء تمثیلات ا لمعرفة وتقیمھا واستثمارھا. 


- وحدات ا لمارسة 3۸0101٥‏ ناء2:9: 

نی حالة استخدام التعلیم المباشر؛ تُعد عملية وضع معرفة المتعلم فی حیز 
ا مارسة وتَلَقَی التغذیة الراجعة عل بناءہ للمعرفة ذات ا میة بالغة ویتحقق ذلك 
إما أثناء إجراء المتعلم لنشاط ما داخل بیئة محاکاۃءو فی عوا م صغیرةۃ أو من خلال 
تعببر التعلم عن تمثیله للمعرفة فی صورۃ مکتوبة بالأسلوب التقلیدی؛ أو فی صورةۃ 
نص ترابطی. 


تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
- إجراءات البنائیة ا حدلیة: 

تُوکد البنائیة الجدلیة علی دور التفاعل الاجتماعی فی عملیة بناء الفرد للمعرفة 
ویٔستخدم مفھوم التعلم التعاونی المدعوم بالکمبیوتر '' 9ئ ءمجصنڈ ءء:دجچەدون 
[5۴ ) 'عمنصەعا ٭٣نصەہالامن‏ ) لوصف الأدوات التی تُوظف فی ھذاالنمط 
من التعلم ویمکن تصنیف التکنولوجبیات المستخدمة فی )٥507.(‏ إلی ثلائلۃة 
جموعات: أدوات تُستخدم لتحقیق مدف عام وھی أدوات (03106)ء والثائة 
اأدوات مصممة لدعم العمل التعاونی باستخدام الکمبیوتر (030۷0) مثل برمجیات 
الجموعات '' صە٭×جدہء0 "ء والصی تدمج إمکانیےة تصفح '۷ تح ' مسع 
اجتماعات الکمبیوتر الجحماعیة وأخیرا الأدوات التی تتمیز بملامح خاصة تتلائم 
مع تعلم للجموعات: مثل أدوات لتیسیر ء والتشارك نی حل المشکلات. 
تعقیب عام: 

ینصب جوھر البنائیة علی ان اللعرفة ذاتیة یتم بناڑھا بأسلوب شخعی ؛ آکٹر 
من کونہا کیاایُکتسب: وئحفظ ف الذاکرة أما الوقف السلوکی وا معرف فیرٹکز 
عل الابستمولوجیاالملوضوعية '' رودلمصہلمصظ 1:۲ لہ ہزنا0 '" ؛ بمعنی أن 
الواقع '' حقیقی '' ویقع خارج العقل الإنسانی ومن ثم یرتبط التعلیم باکتساب 
تلك المعرفق وتشترك المعرفیة والبنائیة فی النظرۃ لی التعلیم علی أنه نشاط عقلء 
وأحیانا تُصنف البنائیة بوصفھا صیغة من صیغ المعرفية ومن شم کان مفھوم 
اللعرفیة البنائیة ولیست هناك حاجة إل التعمق فی العلاقات ا لتداخلة الجردۃ بین 
تلك المداخل: إِذ یکشف التحلیل ا لمتعمق ھا عن العدید من التداخلات: فالأهم 
هو تداعیات تلك النظریات على بیئة التعلیم الإالکترونی . 

وبصفة عامق یمکن استخدام استراتیجیات السلوکیین لتعلیم ' :۸ہ( " أی 
ا حقائق "ء والاستراتیجیات المعرفیة فی تعلیم "160 "بمعنی ''العملیات' 
والمبادئ "' والاستراتیجیات البنائیة فی تعلیم " ٢ہ‏ " ا مرتبطة بمستوی التفکبر 
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الفصل السابع - ا ناہج ومتطلبات التعلیم الإلکتروئی 
المرتفع الذی یعزز المعنی الشخصی؛ والتعلم السیاقی ا موقفی؛ ویشتمل کل مدخل 
بیداجوجی علىی قیم وأسس هامةق فالندریس ا لمرتکز على إعطاء التعلےمات رہے| 
یستخدم فی ' التعلم السطحی ' ؛ حین| یرتبط التعلم بمھة بناء لغة عامة وتقدیم 
إطار عام سریع لموضوع ما والتمھید لەء وبث الدافعیة الشخصیة وعندما تر تبط 
الھمة بالفھم المتعمق لإدراك الأشیاء من حولنا یکون ال ملدخل البنائی هو الأفضل 
فعندما یقوم ا متعلمون بالتوصل ال ی فھم مشترك: أو إنتاج شيء ما نتیجة لعملھم 
الجماعیء فذلك یعنی تنمیة مھارات تعاونیة رفیعة الملستوی؛ حیث من المتضق علييه 
ان الثقافة التعاونیةء وأسالیب البحث ال جحماعی مبحققان أفضل النتائج الأکادیمیة إلی 
جانب تنمیة مھارات التفاعل الشخعی والإدارۃء وتطویر مھارات الاتصال 
والتواصل. 
وما سبق یتضح أن لکل مدخل بیداجوجی إسھاماته فی تأسیس بیسداجوجیا 
للتعلیم الإلکترونی؛ وکیا أکد محمد على فإن ا بدا الذی یربط بینھم| هو التفاصلء 
والذی سبق توضیح مرکزیته فی العملیة التربویة. 
ویتبنی البحث وجھھة النظر التی ترتکز علی اسۓئار تولیفة من اللدارس 
البیداجوجیة لتطویر بیئة التعلیم الالکترونی التی تستھدف بناء مھارات تعاونیة من 
خلال تشکیل تولیفات متجانسة متکاملة من جلسات التعلیم / التعلم وجھأ 
لوجهہ والاجتماعات عل الخط ا مباشر؛ وغیرھا من أسالیب) (0۵۸10) ؛ إذ یتعلم 
غالبیة الأفراد باسلوب أفضل من خلال التفاعل الاجتماعی: فالتعلم نشاط 
اجتماعی؛ وعلی الرغم من أمیة العمل بتشکیلات ختلفة من الثلائة مداخل إلا أُن 
التعلم التعاونی والبناثیة الاجتماعیة تحظی باہتمام متصاعد ؛ لُ کز البنائیة على 
الاتفاق الاجتماعی العام کمصدر لبناء المعرفة ؛ إذ تنظر للتعلم على أنه عملیة 
تعاونیة یرتکز جوھرها على التفاوض حول ا لمعنی للتوفیق بین العدید بین وجھات 
النظر ۔ 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم فی العام العربی 


راب ۔ مس التصمیم التعلیمی لقررات التعلیم الإلکتروٹی وبینتہ: 

ھل تناسب مقررات التعلیم الإلکترونی کل الطلاب: أم ان ھناك حاجة إلی 
تصمیم مقررات تفی باحتیاجات الطلاب کآفراد متم|یزین؟ 

والاعتقاد الذی یضرض نفسه ھنا هو إمکانیة تصمیم مقررات للتعلیم 
الالکترونی لتناسب احتیاجات الطلاب کافراد متمایزین, إذا ارتکزت تلك 
اللقررات على أُسس مداخل التعلم وأسالیب تعلم الطلاب؛ وسے|تہم: والکیفیة 
التی یتعلمون بہا شیئا ماء والشروط التی جب أن تتوافر فی المقرر (الثا ی) وتحدید 
إمکانات التکنولوجیا ا حدیثة وطاقاتہا فی دعم الکیفیة التی یتعلم بہا الطلاب: 
والمدخل الملائم للتصمیم التعلیمی؛ وکیفیة توظیف التفاعلات بأنماطھا المختلفة نی 
تصمیم تعلیمی یرتکز علی تکنولوجیا الإنترنت؛ ویتناول القسم التا ی من البحث 
معالحة عامة لتلك ا مبادئ والأسس. 


1- أسالیب التعلم: 

ختلف الأآفراد ٹی أسلوب معا جتھم للمعلومات: وھذا ما یُشار إليه عادة 
بأسلوب التعلم: أو الأسلوب المعرفء ومن شم تتطلب أسالیب التعلم اللختلفة 
أُنماطٔا ختلفة لتقدیم مواد التعلم ومحتوی التعلم نفسه وأسلوب تنظیمہ ففی 
بعض الأحیان یکون التعلم بطیئاً لدی البعض ویتوقف عند البعض الآخرمن 
الطلاب؛ ویکون مناسبا للبقیق ومن ٹم ضرورۃ إعداد المقررات وفقا لقیاسات 
معینة لتناسب تنوع أسالیب تعلم الطلاب؛ وإمکانات تعلمھم المختلفة. ویتوفف 
للبعض الآخرمن الطلاب؛ ویکون مناسبّا للبقیة ومن ثم ضرورۃ إعداد القررات 
وفقاً لقیاسات معینة لتناسب تنوع أسالیب تعلم الطلاب؛ وإمکانات تعلمھم 
ا مختلفة . 
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الفصل السابع - المناھج ومتطلبات التعلیم الإلکتر ونی 
مفھوم شالت التعلم '' :و8 ٭ہنانمصعہ / چمنصعدعا '' 


يُشبر مفھوم آسالیب التعلم أو الأسالیب ا معرفیة إلی میل الفرد ا متسق وا ممیز لے فی 
الإدراكء والتنظیمء وتجھیز للعلومات وحل المشکلات: وتتسم أسالیب التعلےم بثلاٹ 
خصائص هامة ھی : العمومیة والثبات خلال أداء اللھامءو استقلال أسالیب التعلم سن 
القاییس التقلیدیة للقدرۃ العامة وأخیراٴ العلاقة الارتباطیة بین أسالیب التعلم 
والإامکانات والسمات ا خاصة للمتعلمم ومھام التعلم. 

وظھر العدید من النظریات: والمدرکات الفکریة التی تربط بین أسالیب التعلم 
ونظریات التعلم؛ أبرزھا : (1) الاستقلالیة عن المجال فی مقابل الاعتمادیة علیه 
(ب) الأسلوب الکل - التحلیل؛ (ج) الأسلوب اللفظی - الب صری (د) 
اُسلوب التفضیل ا حسی. 


- أسلوب الاستقلالیة عن المجال نی مقابل الاعتمادیة عليه 
'' ٭مءصہادء م10 14ء1 ×ںد۶ء ٢‏ ٭عد٭ 4مہ م٭٦5]‏ 14ء: " 
بختلف الأفراد فی قدرتہم على فصل عنصر ماعن جال ما ولا تقتصر ھہذہ 
القدرة علی السیاق الإدراکی فقطء لکنھا تمتد أیضا إلی السیاق الشخصی: والملامح 
الاجتماعیة للکیفیة التی يُعالج بہا الأفراد المعلومات حیث بٔظھر الآفراد المعتصدین 
على الملجال کضاءات أَعلى فی جال العلاقات الشخصیةة ویستمتعون بالتعلم 
التعاونی: ویعملون بمستوی استقلالیة أعلی مقارنة بالأفراد المستقلین عن الملجال 
الذین یظھرون تمیزاً نی إعادة ھیکلۂة الملجال العرق ؛ والتعلم الستقلء لکُنھم 
یفتقرون إلی مھارات العلاقات الشخصیةہ ولکل۔عذا تداعیاتہ التی یجبٰ أن تُوخذ 
بعین الاعتبار فیما یتعلق بأسلوب تقدیم سواد التعلم والکیفیة التی یتعلم بہا 
الآفراد. 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم نی العالم العربی 
- الأسلوب الکلی - التحلیلى "تا ولەصش - :ەناہ 5" 

یمیل صاحب الاسلوب الکلی إلی النظر للموقف بشکل کل؛ فی حین یری 
التحلیلى ال مواقف ککیان مکون من أجزاء؛ ویمیل إلی التر کیز على ملمح أو اثنین 
منھاء ویقع أسلوب تعلم العدید من الآفراد فم| بین البعدینە ویتنقلون فیا بین 
الأسلوبین: ویتمکن أُصحاب الأسلوب الکلى من رؤیة الصورۃ الكلية بسهھولةق 
ویتوصلون إلی استخلاصات من عناصر المعلومات الکلیة لترکیزھم عل الأجزاء 
للوصول إل ی العلاقات البینیےة التی تربط بینھاء وعلیه بجب توفیر ما یناسب 
الأسلوبین فی تصمیم المقررات وتقدیمھا. 
- الأسلوب اللفظی - الشکلی'' چو ما - لەدا٢‏ '' 

پُشیر الأسلوب اللفظی إلی أسلوب الآفراد الذین یمیلون إلی قثیل اللعلومات 
فی صورة لفظیةء بینما الأفراد ذوو الأسلوب البصری فیمیلون إل قثیل الملعلومات 
فی إطار صورة مرئیة ویربط البعض بین الأسلوبین ذھنیاً أثناء التعلم؛ وعلیے 
الاکید على أمیة ما یتسق مع الأسلوبین بالمقررات . 
- اُسلوب التفضیل ال جسی '' ءءم::ئءء ہہوموم؟ '' 

النظام ا حُسی نظام بیولوجی یتفاعل مع البیئة عبر أحد ا حخواس الأساسیة 
استجلاباً للمعلومات للتعامل معھاء ولکل فرد أسلوب ما مفضل فی تعاطی 
اللعلومات: ومن ثم أمیة عدم الاقتصار علیى مدخل واحد للتدریس: وإعداد 
الاستراتیجیات: والاہتمام بتنوع أسالیب تقدیم المقررات وفقا لقیاسات معینة 
لتلبیة احتیاجات الطلاب ال تنوعة۔. 
2- الکیفیة التی یتعلم بہا المتعلمون شبتًا ما: 

اھتم العدید من العلماء ومنھم م ے برینسکی ا8ہ ۸" بتوضیح الکیفية 
التی یتعلم بہا الأفراد شیئاً ماء وفیا یل ملخص لہم أفکارہ : 
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الفصل السابع - المناھج ومتطلبات التعلیم الإلکٹرونی 
- یتم تعلم السلوك من التقلیدہ وا لمارسة والتغذیة الراجعة . 
” والابداعء من خلال اللعب ۔ 
ا حقائق من خلال تداعی الأفکار: والتدریب؛ والتساؤل: والذاکرۃ . 
- إصدار الأحکام من مراجعة القضایاء وطرح التساؤلات: والاختیار وتلقی 
التدریب والتغذیة الراجع. 
اللغة من التقلیدہ وا مارسةء والانخراط . 
الملاحظة من النظر إلی أمثلة وتلقی التغذیة الراجعة ۔ 
- الإجراءات: من التقلید وا مارسة ۔ 
- العملیات من خلال تحلیل النظمء والتفکیك: وا مارسة . 
النظم؛ من خلال اکتشاف الأسس: وتنفیذ مشاریع للتخرج . 
- الاستدلال من خلال حل ا مشاکل: والألغاز والأمثلة . 
افھارات ( ہدنیة - ذھنیة ) من خلال التقلید والتغذیة الراجعة والمارسة 
المٰستمرةء والتحدی التزاید ۔ 

الأداء من خلال ا حفظ والاسترجاع وا مارسة ا مستمرۃ والتحدی ا لتزاید ۔ 
النظریات: من خلال ا منطق: والتفسبر والتأکد . 

ولا تُعد عملیة الواءمة بین أسالیب التعلم والربیة عن بعد لیست مفھوما جدیدا؛ 
ولکن الشیء الذی یتم التغاضی عنهہ بل فی کثبر من الأحیان إغفاله هو التنوع افائل 
بین الطلاب ولذلك نبرز ا میة تصمیم القررات لتلائم أسالیب التعلم الختلفة 
للطلاب بقدر اللستطاع, وذلك من خلال تقییم أأسالیب تعللم الطلاب قبل البدابة 
الرسمیة للدراسق ومن خلال تقدمھم فی ا مستویات المختلفة للتعلم وحاولة تصمیم 
اللناھج وفقا نما لتعظیم فاعلیة التعلم. 
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تصمیم المنامج وقیم التقدم فی العالم العربی 
3- سمات ا متعلمیٰ: 

یناسب التعلیم الإلکترونی ا لمتعلمین ذوی الدافعیة الذاتیة والموجھین ذاتیا 
ویتسمون بالضبط الذاتیء ومن ثم فھو لا یناسب أی فردہ وإنما المتعلم الذی ینتمی 
پل فئة أو أکثر من تلك الفثات: 
٭ متعلم غیر تقلیدی. 
٠‏ یعمل فترة دوام کامل . 


یب اباء 8 
٭ قاطنی ال مناطق الریفیة ال منعزلة ۔ 
٭ ذوی الاحتیاجات احخاصة . 
٭ السیدات المعیلات ۔ 
وبالإاضافة إلی ما سبقء بجب أن تتوافر لدی ا متعلم مھارات أساسیة تمکنه من 
التفاعل مع هذہ الصیغة التعلیمیة: تتمثل فئی: 
٭ مھارات التعامل مع الکسرترو الا شت:+اساسیات:الکسیوش استخدام 
الرید الإالکترونی: ومعرفة آلیات التعامل مع (۴۲۷۷۷۷) ۔ 
٭ مھارة إدارة الوقت : بمعنی القدرۃ على إنجاز ال مھام کاملة فی الوقت الخصص 
ہھا۔ 
٭ أسلوب تعلم مستقل : القدرۃ على العملء والدراسةہ والتعلم بأسلوب مستقل . 
٭ مھارات اتصال فعالة. 
4- متطلبات المقرر الدراسی المستخدم فی التعلیم الإلکترونی: 
ثمة حموعة من التطلبات جب أن تترافر ف القرر الدراسی الملستخدم ق 
التعلیم الإلکترونی: اأجملھا میر " :۸10 '' فیما یلل: 
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الفصل السابع - ا مناھج ومتطلبات التعلیم الإلکت وتی 
مقرر کامل المحتوی. 

جب ان یغطی نفس المحتوی الذی یتضمن ا مقرر الدراسی التقلیدی۔ 
ضرورة تعلم الطالب تصنیف بلوم . 

أمیة تضمین خطة کل درس أھداف تعلم الطالب: والتی بجب أُن تغطی أمداف 
وغایات درس محدد وکذلك تضمینھا لتصنیف بلوم بمستویاته الستق من أجل بناء 
دائرۃ التعلم: إلی جانب ترکیز تلك الأھداف على أسالیب التعلیم اللختلفة. 
- تناسب استراتیجیات المعلم کل أسالیب التعلم. 

ضرورۃ تضمین استراتیجیات للمعلم بخطة کل درس حتی یتمکن المعلمون 
من مواءمة أسالیب تعلیمھم ہما یتفق مع النظرۃ للمتعلمین کأفراد متمایزین. 
آنشطة تتواءم مع أسالیب تعلم ختلفة. 

ا حرص على تضمین أنشطة تفاعلیة تناسب تنوعاً واسعاً من أسالیب التعلیم: 
ویجب أُن تعزز تلك الأنشطة حتوی الدرس وتوفر غرض الاستکشاف فی محال 
الملحتوی۔ 
- تغطیة التقییم للمحتوی بأکمله. 

ضرورۃ تغطیة التقییم مجال الدرس بأکملہہ مع تنوع صیغ التقییم لتقابل 
آسالیب التعلیم الفردیة إلی جانب توظیفھا بالأسلوب الذی یقیس المستویات 


جب آنضناز الوسمۃ انی تنتج المقررات الإلکٹرونیة شروط الاعتماد 
قبول ا ٹھج للتعدیل. 
أَهية قاہلیة ا ا ٹھج للتعدیل لیتضمن اُمداف تعلیم: او ضافیة۔ 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
- التوظیف الکامل لإمکانات التکنولوجیا. 

أُمیة استۓار اللقررات لکافة إمکانات التکنولوجیا۔ 
- إتاحة اللقررات علی الانترنت 24 ساعة یومیا۔ 

ضرورة إتاحة المقررات طوال الوقت على الإنترنت: مع تطویر الدعم الفنی 
الللائم للطلاب وا لمعلمین. 
5- حدود التکنولوجیا لملستخدمة: 

دہ سو حم 

نا بیٹة تعلم تنسم ہمرکزیة التعلم؛ والمحتوی؛ وجتمع التعلم؛ والتقییم: وتعلم 
7ھ ل*“"ھ" الاستجابة حاجات الطلاب والمقرر من خلال تطویر 
جموعه من أُنشطة التعلیم الإلکترونی یمکن تطویعھا لتناسب احتیاجات الطلاب 
لمتنوعة ویوضح ا حدول التا ی إمکانات التکنولوجیات ا حدیئة التی تُدعم الکیفیة 
التی یتعلم بہا الأفراد۔ 


جدول (3) إمکانات البیئة الشبکیة لدعم الکیفیة التی یتعلم بہا الأفراد 


کیفية ت 7 - 
و ٣‏ إمکانات الویب احالیة إمکانات الویب الدلالیة 
بے "۳5۸۸۸۸۷۱16۳۷" 


کت دعم أنشطة التعلم المتمرکزۃ|الحتوی الذی یتغیر وفقا لنماذج التعلم 
التعلم ۱ الفردیة والحماعیة. 
شطةاعوامسل لاختیسار اللحتوی؛ وإعصادةۃ 
انتتدامت رإِحنا ال اي 
عليه۔ 


تفاعلات ذات صیغ متعددة متزامنة|عوامل لترجمةق وإعادة صیاغة ومراقبق 


وغیر متزامنة تعاونیة وفردیة. ]2ھ سر مس رت 
مَرؤلة زمیة ومکائۂ عالیة وقرض اغرافیل لشیم وقت وقلیم قعڈیتة 
متلوعة لتقیم تر اکمی ونہائی من قبل |راجعة فی الوقت ا مناسب ۔ 
الفرد والزملاء والمعلمین ۔ 


الفصل السابع -- اناج ومتطلبات التعلیم الإلک ونی 
چ2 الویب الدلالیة 


ھی ا جیل ا جدید للویب؛ فھی تکنولوجیا ناشئة متطورۃ لتطبیسق التعلم 
الإلکترونی, وبیئة تتصل من خلالما العوامل الالیة علی أساس دلا ی؛ إذ تتغیر 
الویب من کونہا وسیلة لعرض المحتوی إی وسیلة یتسم فیھا للحتوی بمعنی دلا لی 
'یمندہەص عنامەدہ"ء بمعنی أنە إذا یکن وصف شکل وبنیة الملحتوی بلعغة 
تستطیع الألة قراءتہاء ومن ثم تستطیع الالات معالحة ما بہا من معلومات: ومن ثم 
یمکن إجراء البحث علیھا لیس فقط من قبل البشر لکن أیضا من قبل برامج 
للکمبیوتر غُرفت باسم العوامل المستقلق '' تددءعہ ٭دہ٭×ەہہ٭ ام" والذی طور 
ھذہ الإمکانیة العا م : "16 0ظ ت1" الصمم ا حقیقی للویب؛ وتم تصمیم 
برجیات لتلك العوامل للیحث ق الویب عن معلومات محددةء ومعا جتھا فی ضوء 
مھام اأعطیت ها. 


وتتطلب الدراسة فی إطار التعلیم الإلکترونی زیارة العدید من ا مراکز التربویة 
الإلکترونیة لتصفح ما تقدمه وتجمیع معلومات عن ا مقررات الدراسیةہ وانتقاء 
آکثر المقررات ملاءمة لاحتیاجات الطالب وتفضیلاته ثم فی النھایة تسجیل کل 
ھذا . وتستھلك ھذہ العملیة کثیراً من الوقت: لکن تتطلب عملیات التعلم 
السرعةہ وأداء ا مھام فی الوقت ا ملائم؛ وتتطلب تلك السرعة بدورھا تحدیداً دقیقاً 
محتوی مواد التعلمءوکذلك میکانیزم فعال لتنظیم هذا اللحتوی؛ وتعد الشبکكة 
الدلالیة ھی ذلك ا میکانیزم الفعال. وسوف یٔلقی هذا التطور بتداعیاته الملستقبلیة 
على أبعاد العملیة التربویة برمتھا . 
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تصمیم ا لمناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
- الدخل اللختلط للتصمیم التعلیمی: 
مفھوم التصمیم التعلیمی '' صوئی 0 ل۱5وناءعییعمز '' 

"هو تطبیق نظامی مجموعة من الأسس لتحقیق تعلیم فعال, وعملیة تتعلق 
بتحلیل حاجات التعلم وآھدافهہ وتطویر نظام تقدیم مواد التعلم لمقابلة تلك 
انتقاء الملدخل المختلط للتصمیم التربوی لنه یعکس کل مواقف التصمیم التعلیمی 
ال تمائل بیئات التعلم الختلفة وتلبی احتیاجات ا تعلمین ا متنوعین: ومن تم 
تتطلب نظریات تعلم ختلفةق و نماذج ختلفة للتصمیم التعلیمی لتعلیمی: ویناسب الدخل 
ا ملختلط افص شی توف مہا ات 
تطبیق النم|ذج البنائیة عندما ی یتوافر لدی الطلاب معرفة متقدمة بالمحتوی وحل 
الملشکلات وتطبیق مبادئ متنوعة؛ بینم یتناسب تطبیق - النماذج التقلیدیۃة عندما 
تکون معرفة الطلاب السابقة حدودةۃ ویکون المطلوب هو تعلم مفاھیم ومبادئ 
جدیدة. 
7- التفاعلات والتصمیم التعلیمی: 

بعد نظام التفاعلات من أھم مکونات البیئة التعلیمیيةء وطرح میسانج پی 
ك٥ع1‏ وچمسمئئ۸م' ' ہے سوہ التعلیم الالکترونی توضح متی 
یوظمون التفاعلات بأنم|طھا المختلفة وا لکیفیة التی تسھم بہا کأسالیب تعلیمیة فی 
تحقیق خرجات تعلم حددۃ من قبیل ز بناء ف دوال اھ رود سے 
الطالب فی تعلمه ... وما إ یل ذلك. 
وتتلخص الأھداف التی تؤکد علیھا النظریة فیم| یی : 
توفبر تنوع فی أسالیب التدریس 
- إتاحة الدعم ا معرفی والاجتماعی 
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الفصل السابع - ا ناج ومتطلبات التعلیم الاإٴلکترونی 
تجنب التحمیل الزائد للمعلومات وا معرفة ۔ 
- تحمل التعلمین مسؤلیة تعلمھم . 
- بناء الأنشطة على ما یسبقھا ۔ 
دعم التفاعل مع أقران الدراسة لبناء المعرفة اجتماعیاء وإنجاز الملھارات المعرفیة 
المعقدة والتی تتطلب مستویات تفکیر علیا ۔ 
ویمکن إجمال حرجات التفاعل التی تستھدفھا النظریة فیم| بلی: 
زیادة اللشارکة والانخراط فی عملیة التعلم . 
زیادة الانخراط الاجتماعی مع أفراد للجموعة لتطویر التواصل؛ وتلقی التغذية 
الراجعة ۔ 
تعزیز عملیة إضافة التفاصیل الضر وریة للتعلم؛ والمحافظة علی الروابط الکائنة. 
دعم ضط التعلم الذاتی ۔ 
- زیادة الدافعیة ۔ 
بناء فریق للعملء وتعزیز مبدأ تفاوضيه الفھم . 
تعمیق إسلوب الاستکشاف . 
تعمیق الْفُھم المقصود . 
اکتساب الصلات الاجماعیة القویةء وتعمیق القرب من الآخرین ۔ 
وبٔعد تفاعل ا متعلم - الکمبیوتر من أھم التفاعلات: وعلى الرغم من ذلك 
طُرحت فحاولات قلیلة جدّا لتصمیم التفاعل بین المتعلم والکمبسوترء من مخلال 
تصمیم واجھة ' سهلة الاستخدام ' وفی نفس الوقت متمرکزۃ حول التعل 
وتتسق مع أأسالیب تعلم وخلفیات ختلفة لشرائح متنوعة من التعلمین حیث قد 
یکون مستخدم الواجھة فرداً أو جموعة کم أُن مناك تحدیاً آخر هو اختلاف وجھة 
نظر الملصمم التربوی الذڈی یہتم بالمحتوی آکٹر من سھولة استخدام واجھہات 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم ٹی العا م العربی 
اللھھسمرئل گی ہپ اکس موا اجاھعل ضىت ارتا 
متجاھلین مشاکل التصمیم التعلیمی: ومن ثم ھناك ضرورة ملحة للتکامل بین 


8- التصمیم التعلیمی للنص الفائق والویب: 

بأسلوب ممائل للشبکات العصبیة بمخ الإنسان یمکن عمل نص فائق (11) 
٤ئ‏ 00۲]ء وهو مادة دراسیة معقدۃ تتضمن وسائط متعددة تشعبیة تتکون من 
روابط متداخلة على الویب: والتی تصمم بحیث روابط تفاعلیة متداخلة بین 
عدة موضوعات داخل المنھج الواحد: وتؤکد لیزینسی'' إداہہ2ھ1 '' علی أية 
احتواء النص على خرائط للمفاھیم لمساعدة ا تعلم على التجول داخل ا مقررہ ہما 
توفرہ من ملامح عامة تخطیطیة توضح أی النھایات الطرفیة تم استخدامھاء وکیفیة 
الوصول إىی رابط معین. 

ویختلف النص الفائق کثبٗا عن العرض السر دی '' صماطتص تح ٠‏ 0وصعہ "' 
الڈی یتسم بە النص التقلیدی؛ وأثناء قراءة النص یبنی ا متعلم نموذجاً فکریاً لبنیة 
النص وملامحه تساعدہ فی التوصل إی فھم أفضل لمحتواہ. حیث تتسق بنیة النص 
مع البنی الفکریة للمتعلم وأسالیب تمثیل المعرفة . 

وھناك تأکیدعلى أن أسلوب قثیل ا معرفة نی صورۃ شسبکیة یعد عنصرًا هامًا 
مکملاّ للھیاکل التنظیمیة الفکریة التی یستخدمھا الأفراد ویتضح ذلك مما یل: 
تمائل ا ملامح البنائیة والوظیفیة للخص الضائق والوسائط ا متصددةۃ فائقة البنیےة 


ووظیفة العقل الانسانی ۔ 
” یتسق النص الفائق والوسائط ا متعددۃ الفائقة مع الات الس لََظیم 
الذاتی والتعلیم البنائی ۔ 
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الفصل السابع - امناھج ومتطلبات التعلیم الإلکترونی 
یتسق التص الفائق والوسائط المتعددۃ الفائقة مع مبادئ الأسالیب التعددۃ لصور 
مثیل ا معرفة ۔ 
کما یؤکد البحث العلمی علىی تفضیل العقل لبیئة تعلم غنیة تتحصف با مرونة 
وتنطوی عل مداخل فکریة توجے البحث المعرئی من خلال تضمین خریطة 
للمفاھیم (لاخطیة) وقائمة بالمحتویات ( خطیة ) ء والنقاط النشطة " دہەم5 :10ط" 
لتقدیم معلومات إضافیة ؛ إذ تقوم بنفس وظیضة الغوامش / الحواشی ف ا مادة 
الطبوعق مع الاهتمام بتحقیق التوازن بین تحکم الطالب فی تعلمه ونظام بنیة النص 
الفائق الذی سیسترشد بہا ا متعلم فی تصفح قواعد البیانات. 
وتتفق بنیة "117" مع التوجه الذی ینادی بالتخل عن النظم الفاميمية 
ا مرتکزة على أفکار ا مراکز والأطراف : والترتیب اھرمی: وا خطیة وإحلال النظم 
الما می المرتکزةۃعل اخطی متعصددۃ الأبعاد " 17216317٦۷‏ 101:71(" 
''والٹھایات الطرفیة "ء والروابط: والشبکات حلھا ولقد کن علماء معمل 
(031) بجنیف من اختراع أداۃ الویب عام1989 ؛ لعرض المعلومات فی شکل 
متشعب ؛ حیث تتصل اور الملعلومات بمحاور أآخری تنطوی على معلومات ذات 
صلة. ویعد ہذا التوجە تحولاً فارقا فی الشکل والمحتوی معاء وھذا یژدی بدورہ إلی 
شورۃ فی قواعصد التفکیر فاصدف إِذا مو استخدام "117 "' کاداۃ للتفکیر 
الاستراتیجی والنقدی؛ وتوفبر بیئة تمکن ا متعلمین من الاستثمار الأمٹل للمعرفة 
والتوظیف الفعال للذکاء ا جمعی. 
کما لا یفرض النص الفائق عل المتعلم أسلوب المؤلف / ا لمعلم ف تنظیم 
امعلومات: بل یعکس بنیة المعرفة لدی ا تعلمین: التی ترکز علی إمکاناتہم 
وخبراتہم الشخصیة وتدعم الأسالیب الفردیة التی یفضلھا کل متعلم فی النفاذ لی 
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تصمیم ا لمنامج وقیم التقدم فی العالم العربی 
ا معلومات ومعا تھا . وتؤکد الدراسات عل أن تلك ا مزایا یسٹٹمرھا الطلاب 

ویٔقدم النص الفائق فی سیاق بیئة الویب: وعليه تعد القضیة ا محوریة فی مذا 
التلاحم والدمج بین ما تعلموہ وبین البنیات ا معرفیة ال جدیدۃ ۔ ویطرح کانوکا 
مماںمک!'' رؤیة لتصمیم النص الفائق تسھم فی تحقیق حالة من التلاحم والدمج 
ھذہ تتلخص ف: کلما زاد جمود بنیة النص الفائقء قل احتمال استدماج ا متعلمین ما 
اکتساب المعرفة ا حدیدة . کما یؤکد على ان استعداد وقدرۃ ا متعلمین علیى حسن 
توظیف بیئتھم المعرفیة لاستیعاب ا معرفة ا جدیدة یعتمدعلى الفروق الفردیة بدرجة 
کہیرة. 

ومن تم یت یتطلب الۃ لتصممم الت لتعلیمے 0 ھت للا ہ۰ تا مہ لکِيفَية اسخ6مار 
ملامح الویب بالاتساق مع آسس التصمیم التعلیمی ا مرتکز علی نتائج البحمث 
المداخل المستخدمة فی ھذا السیاق عل المدخل البنائی لتاکیدہ على مبداأ حکم 
الطالبِ فی تعلمه حیث لا بر المتعلم على اتباع مسارات بعینھا وهذا بدورہ 
یتطلب توازناً دقیقاً فی عمليه التصمیم بحیث توفر الویب معلومات تتناسب مع 
احتیاجات ا لمتعلمین ومتطلباتہم: فا لتعلم یکون أحیانا مستھلکاً للمعلومات 
اتا اعریٰ کتا فارعا لزمد بش بات کر ققطةالانطااق نی عيے 
خرجات التعلیم المرغوبةء وھذا لا یعنی أن تبدأً عملیة التصمیم دائا من خرجات 
التعلم الملقصودةء علیى الرغم من أن منطق التصمیم التعلیمی ینطوی علی ا میتھا 
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الفصل السابع - ا ٰناھج ومتطلبات التعلیم الإلکتر ونی 


9- التصمیم التعلیمی وسیاق التعلم: 

یہتم التصمیم التربوی الصحیح بالسیاقات الملحیطة با تعلمین وتأثیرما علی 
تعلمھم ؛ حیث لا تنفصل ا ملامح المعرفیة عن ا ملامح النفسیة والاجتماعیة لبیشات 
التعلم فعملیة الارتباط بالمصادر والإمکانات التی تقدمھا الویب تُعد مکوناً اُساسیاً 
التعلم الإلکترونی فالویب لیست جرد أداۃ لتقدیم التعلیم بل ھی سیاق له 
تأثیراتہ ا مامة على ملامح و أبعاد آخری من حیاۃ الطلاب. 


0- التقارب الاجتماعی فی بیثات التعلم الالکترونیة: 

بُمثل التقارب الاجتماعی ملمحاً هاماً لأی نشاط تعلم ناجح بصفة عامة 
وتزداد أ میته بالنسبة لبیثات التعلیم الإلکتروئےة ہبصفة خاصۃ وإذا کنا بصدد 
تصمیم بیثات تعلم إلکترونیۓة فعالة فلا مفر من تحدید وفھم العملیات النفسیة 
التی تتم أثناء التعلم فالتقارب الاجتماعی "ہہ اون8" وفوریة الحوار 
ومباشر ته ''ءیەامنل ٤ہ‏ :رعونف صہ] " ومثابرة المتعلم ''وون: :۸۸ :ۃ"' مشل 
اأساساً ھاماً لبناء بیئة تعلم فعالة۔ وقد أکد جاریسون على أن العملیة التربویة ما ھی 
إلا إعادة بناء للخبرۃ قائم على الشراکة و التلاحم بین البعدین المعرفی والاجتماعی. 
وحدد ذلك بتبنيه مقولة 'دیوری'': 

'' للعملیة التربویة جانبان - ا حانب المعرف: والجانب الاجتماعی: ولا یصح 
أن یکون أحد ما عنصراً مساعداً للآخر أو إ مال وإن حدث: فسوف بستتبع ذلك 
نتائج عمیقة ''۔ 

إن التقارب الاجتماعی ٠‏ ھو درجة الوعی: والشعور والاإدراك ورد القعل المتعلق 
بکون الفرد مرتبطا بکیان فکری آخر أثناء تفاعل ماء وما یترتب علىی ذلك من تقدیر 
للعلاقة الشخصیة کا یٔمثل تواصل الفرد مع غیرہ علی الرغم من وجود ھؤلاء الأفراد 
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نصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 
ٹی أُماکن ختلفة حیث یتم الاتصال عبر وسائط إلکترونیة ویعکس التقارب الاجتماعی 
قدرة الأفراد على التعاون بفاعلیة فی سیاق أطر مکانیة وزمانیة ختلفةة وتّعد اجتماعات 
الفیدیو الحیة 'جمف0:/دہ:) ۷۷٣٢٣۷٣‏ من أغنی صیغ دعم التقارب الاجتماعی قیاسا 
بالتکنولوجیات الآخری. 

ویری البعض أن التقارب الاجتماعی یُمکن تعریفہ فی ضوء اٌطر من العلاقات 
الاجتماعية وأسالیب الاتصال: وتحلیل امام ومستویات التغذیة الراجعة 
وفوریتھاء ویمکن وصف التقارب الاجتماعی بأنه الدی الذی یستطیع بە 
المتواصلون عن بعد وصف ذاتہم للآخرین باستخدام أی وسیط تکنولوجی . 


کاچ 
یرب 


ےج 
ت 
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النافع لتنمیة الأخلاق وتربیة الأعماق 


1۔ الناشح وَأنْسنَة الإنسان. 
2۔ الناقع وحریة النعلم. 
3۔ النافح والندریس التقدمی۔ 


4۔ النافح والسنولیة الأخلاقیة. 


النافج لتنمیة الأخلاق وتربیة الأعمان 

أولا۔ المناشح وَأنْسنة الإنسان: 

تزداد قیمة النزعة الإنسانیة فی عالم الیوم شماله وجنوبه عل حد سواء حیث 
تسودہ قسوۃ المیمنة الأمریکیة الضاغطة على کل جبھات الرفض والمقاومة 
والاختلاف الثقافی وحیث تسود نزعة عسکرۃ العولة وتوحٹھاء ویقوی کل ذلك 
ترسانة فکریة تحاول تأسیس المشروعیة هٰذہ النزعق وحیث تضع الإسلام والعروبة 
نی مواجھة أُسلحة حدیثة متطورۃ للدمار بعد إلصاق الإرماب والعنف بسماء 
الشرق مھبط الدیانات السم|ویة وا حضارات ومهذہ الملعطیات تضغط بشدۃة علی 
التربیة قبل التعلیم فی إطار الدعوۃ لتأھیل الملجتمع العربی الإسلامی بمراجعة 
ا لخطاب الدینی وا مقررات الدراسیة لتخفیف عناصر افٰویة وخلخلۂة الذاکرةۃ 
الوطنیة العربیة. 

وھنا لابد من أمیة طرح النزعة الإنسانیة باعتبار أن معرفة الإنسان وفھمه ھی 
حور العمل التربوی ونقطة البدایة والوسط والنھایة لیصب ھذا المسعی فی حیط 
ا جھود التربویة والتعلیمیة ومسیرة تطویر التعلیم ا متنامیة بجناحیھا ا جامعی وما 
قبل ا جامعی۔ 

إِن ما یتوجب علینا أُن نلتفت إليه وندعمه فی برا نا التعلیمیة والتربویة مو 
ُنسنة الإنسان والسعی مصال حة الإنسان مع نفسهە بطریقة عملیة تتحد سیاسیاً 
وتتجسد فی نظام اأخلاقی معاش على أرض الواقع کم تجسد نی نظام اقتصادی 
قوامہ العدالة والمساواۃ. إِن النزعة الإنسانیة التی ننشدھا فی تعلیمنا تؤمن بقدسیة 
الانسان وکرامة الإنسان: وقد آغنی الاسلام الئزعة الإنسانیة بإیلائے اللإنسان 
مفھومًّا وکیانًا ومسٹولیة وحمایة أُولی فی أولویاته الکبری وا حاکمة. 
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تصمیم اناج وقیم التقدم نی العالم العربی 

النزعة الإنسانیة التی بجب أن نضغط علیها فی مسیرتنا التعلیمية ھی بُعد 
حوری ئ التفکبر والاعتقاد وجدل مستمر بجحتوی داخله وجھات نظر ختلفة ی 
نطاق مو ضوعات التفکیر حول استکشاف الانسان لنفسه وإثراء الحبرۃ الانسانیق 
ویصبح الحوار الأسلوب ا مٹھجی الغالب على الجحوانب المختلفة للخبرۃ الإنسانیق 
کیا تتضمن ا حوارات القناعة بأن الفرد الإنسانی ذو قیمة فی حد ذاتےء وأن احترام 
ھذہ القیمة هو مصدر کل القیم الآخری. إن ھناك مبدأین رئیسیین فی الإنسانیة: 
الأول أن غایة التربیة ھی تنمیة کل القدرات لدی الإنسان: والشانی أن الطریقة 
الأساسیة لتحقیق ذلك ھی إقامة علاقات إنسانیة ہین ا معلم وا متعلم. ویتر تب على 
ذُلك آن تال الَيناتشن این قل سك النکر الزبہریوالصلمی:التی 
نقدمه للنشء والشباب الوسائل العقلیة والثقافیة وكکذلك ا حریات والأطر التی 
لابد منھا من أجل تشکیل فلسفة حدیئثة للإنسان؟ إن النزعة الڑنسانیة التی تخذی 
مناھجنا التعلیمیة تقوم على الأنسنة ء وھی فی حد ذاتہا بدایة جدیدة تجعلنا أمام 
مدخل مزدوج لمفھوم الإنسان شقه الأول حیوی طبیعی والآخر نفسی اجتماعی 
وثقافق وکلا اللدخلان حیلان إل بعفھ| البعض الآخر. إن النزعۃ الانسائیة 
تشکل شرطٔا حاسً لتربیة جدیدة مؤسسة علی رکیزۃ إنسانیة تبین بجلاء کیف ان 
ا حیوانیة المبدعة والإنسانیة تحددان معًا شرطنا الوجودی۔ 

إن ثمة مشروعیة للالتفات بموضوعیة وحیادیے لی الفکر اللإأسلامی 
ا حضاری التکوین لرد الاعتبار إلی الذات فی وجےه حملات الدشویه والتفکیك 
الغربیة والأمریکیة والتی دخلت منطقة العداء الصریح والامر ا متعمد والتی 
تعززھا ترسانة مسلحة حدیئة وترسانة آیدیولوجیة تربط الإسلام بالإارماب وتربط 
العروبة بالتعصب؛ وحاولة فھم روافد الإسلام للنزعة الإنسانیة معضاہ المساعمة ئی 
إخصاب النزعة الإنسانیة عالیّا وتصحیح المدرك الغلوط عن الإاسلام والعروبة. 
إِن العطیات ا حوھریة للرڑی الکونیة للاإسلام ہی المصدر الاأساسی لاستقامة 
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الفصل الٹامن - ا لمناھج لتنمیة الأخلاق وتربیة الأعماق 
ا حقوق الإنسانیق والتی یمکٹھا أن تسھم فی تأسیس نزعة إنسانیة معاصرۃ تقوم 
علىی مبدأ وحدانیة اللہ وبالتا ی تشتق منە مبدأ واحدیة الکائن الإانسانی؛ ثم مبدً 
کرامة الإنسان وخلافتہ للہ تعا لی عل الأرض؛ ومفھوم ا ملساواۃ بین کل البٹس 
ومفھوم العقل أعدل الأأشیاء قسمة بین البشر. 
إِن التربیة مطالة باستیعاب الروافد الفکریة الخصبة التی تغنی نظریتھا 
ومارستھا الیومیةق ونقد الروافد الإسلامیة والاستفادة منھا فی إغناء الفکر التربوی 
التعلیمی: والعودۃ إپی الحھاز العقلىی للفکر الإسلامی قی عملیة نقدیة واعیة یترتب 
علیھا إما أن یسھم اللسلمون بشکل مبالغ ودون أی تحفظ أو رقابة قمعیة فی 
التشکیل الجحماعی لنزعة إنسانیة کونیة تسھم فیھا تراثات الفکر وثقافات العام: وإما 
ان تشھد تصلبًا أیدیولوجیّا للعقل السیاسی الدینی الذی یؤسس السیاسة والخلاق 
علىل تصلب دجماطیقی لا یتعرض ادا لأی مناقشة نقدیة أو مراجعة فکریة. وعلےه 
فان تعلیمنا لابد أن: 
یقدم آفکارًا لللشء والشباب ھی فی جوھرھا مستقبلیة تتخطی حدود الزمان 
وحدود الکان۔ 
” یتجاوب مع مومنا العصریق ویضیف إل آسٹلتنا نحو المستقبل شھوۃ التغییر 
والتمرد علی الثابت الحامد والانفتاح على الماضی والاتی؛ فیھا ما یمکن ان 
ینتقل بالإانسان من قید التقلید ای فاعلیة الاجتھاد ومن الانغلاق علىی النفس إلی 
الانفتاح علی الآخر. 
” یزود المتعلم بإرادۃ دائمة من خلال منھج معرف یتحد بالتیارات العامة للأوساط 
الفکریة فی عصرہہ وباإرادة التغیبر والقدرة علىی تذلیل الظروف القائمة والعارضة 
فی جتمعه. 
- وبحصن ا تعلم بنسق فلسفی مستقل بجعله صاحب موقف فلسفی منفتح ہفضل 
نزعة نقدیة واضحة یطرح الأسئلة التی تحاول ھز الواقع وتبحث عن إجابات 
متعددة للمسألة الواحدة۔ 
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ویدربه علىی فن السؤالء فالسؤال منھج تربوی غنی منذ سقراط وحتی اللحظة 
التربویة ا حاضرۃ, فالسؤال یولد سؤالا وا حوار یشری العلاقات ہین القضایا 
والأفکار. والسؤال منھج غائب فی تربیتنا وتعلیمناء حیث تسیید ثقافة التلقین 
والاجابات1حكاسرة والعقرل الأاج را ره السا ہة عل انیئرزی الم ی۔وعلتے 
فان السؤال أداۃ ضر وریة لتنشیط التعلیمء وإحداث ھزۃ حقیقیة یمکن ان تخلص 
التعلیم من بعض جوانب أزمته. 

مناھجنا لاہد ان تقوم على الإنسان: وعلاقة الأنا بالآخر وصیاغة معادلة مشترکة 
للتعایش بین الإنسان وأخیه الإنسان دون النظر إ ی عنصریات وثنائیات آن ھٰا ان 
تسقط وتزول. 

- ومناھجنا لابد ان تؤکد عیى أرضیة مشترکة للحوار الإنسانی الذی یفضفضی یل 
شراکة خلاقة تقوم علی احترام الإنسان بم| ھو إنسان: وتنتج حوازا ثقافیًا لا 
صراعا حضاریا تصادمیا ونحن نعیش مناخ السخونة العسکریة التی تنتجھا 
افیمنة الأمریکیة على مستوی العالم وتوحش حرکة العولة التی تقوم بالإ(قصاء 
والتھمیش للآخر اللاغربی. 

- ومناھجنا لابد أُن تقوم على الرؤیة الفلسفیة للنزعة الإنسانیة لسھم فی السعی 
الشترك لإقامة حوار بین الأمم والجماعات البشریة وتعزز تربیة اأخلاقیة؛ 
وتصور إنسانی للفرد یرد للإنسان اعتبارہ وماھیته العربیة الإٴسلامیة المفقودةۃ 
ذلك إذا اعتبرنا ال بیة قوۃ المستقبل الأساسیة ورافعة التقدم الإانسانی والمعنیة 
بتشکیل إنسان والٹاسیس عل مافیته الإتسایة لأائقطة الإنسان العزتی النا. 

إن مدخل النزعة الإنسانیة الذی جب أُن یقوم عليه تعلیمنا لا یزال مھملاً بین 

مداخل عدیدة تجریبیة وتجریدیة ونفعية؛ مو مدخل ترہوی حضاری یتمشل یق 

مسعی التربیة نحو تاُسیس عقل جدید یقوم على احترام الإنسان وکینونته وحقوقه 

ما خفف من حالة الاحتقان السیاسی وا حضاری امعاصرء وتاًجج الفکر العنصری 
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والمتعصب ف الغرب وأمریکا ضد الثقافة العربیة الڑسلامیة والانسان ا نتمی إُلیھا۔ 
واحتفال تعلیمنا بالنزعة الإنسائیة یؤکد بوضوح على مدخل فکری ف التضثئة 
وتبنی ثقافة السؤال والتربیة القائمة على ا حوار والعقل النقدی. 
إِن مجال العمل التربوی القائم علی أنسنة الانسان یشکل أحد جسور ا حوار 
الثقافی بین أبناء الدول فی قریة صغیرۃ مسامیة ا لحدران: وبالتا ی فإن التعاون الدولی 
فی جال التربیة یسھم فی التخفیف من اللصراع ا حضاری المستمر. ومذا التعماون 
ینطلق من اللإاطار القومی العربی إ ی الإاطار ا غراف الإفریشی؛ والروحی 
الإسلامی ئم یمتد إلی الإطار الانسانی مع الآخر الغربی؛ کما یشمل ختلف المراحل 
رَالاكطاف رم عوقال اشکری تھی القرات والاارس رالکلت اطامىيے 
۴201ای مان ال کا للعرآار التا ین الات الججھنتتگے 
ا ا اللإقلیمیة والدولیة ان تسھم فی ھذا التبادل الثقافی. إن التأکید علی 
ان الإبداع الملجتمعی وإطلاق القوی والطاقات لدی الأفراد یمتد من العام إلی 
ا خاص: ومن ا مجتمع إلی التعلیم ولذلك فإن تعمیق ا مشارکة السیاسیة والإصلاح 
السیاسی وا حقوق الدیمقراطیة فی اللجتمع لا ینفصل عن التربیة الإبداعیة داخل 
رت والحامعة. 

ن النزعة الإنسانیة فی التجربة العربیة الإسلامیة تقدم إمکانیة خصبة لتطویر 
7 تربوی نحو آفاق اأُرحب تتعلق بسمو ا حریة والعقلانیة وتدعیم الرؤی 
الثقافیة المتسامحة إی الآخر الغربی وإبراز إمکانات الوار بین الشمال وا حخنوب:؛ 

وإدانة ا هیمنة والعنصریة وإغناء طرق رین اد السؤال: والسؤال الفلسفی 
والأسالیب ا حواریة ومواقف ال حدل فی مقابل الت لتعلیم القائم علی الا(استظھار 
والاجترار والتی تضعف روح النقد ویمکن التوسع ٹی التعلیم ا حواری فی ختلف 
الملراحل التعلیمیة داخل الصف وخارجه وهو مایمکن ان یدعم قیم اللسییة 
والتعددیة واحترام الرأی المخالف. إِن الٹرکیز علی تعلیم جدید قائم عل اللزعة 
اللانسائیة بیحقق التکامل مع إنسانیة ا متعلم إنسانیة اللعلم؛ وھو ما یعنی الرقی بالمعلم 
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إعدادًا وتدریبًا وممارسة؛ وتدعیم مکانته ا مھنیة ومشارکتہ النقدیة فی تطویر عمله 
ومھنته ویحاله ا حیوی؛ وتشجیعه على السؤال ال مستمر والمتجدد حول طیعة عمله 
ومنطق مھنتە: وتشجیعەه على القیام بالبحث العلمی النقدی؛ ویتمم هذا کله النظر 
بإیجابیة نی اللکانة ا مادیة والاجتماعیة للمعلم تحقیفًا لإنسانیته وتقدیراً وتوقیر‌اً 
لرسالته فی بناء البشر وصناعة الإنسان فی الألفیة الثالئة۔ 
ٹانیا ۔ اللناھج وحریة ا متعلم: 

ان مارسة التدریس ترتبط بحریة الطلاب؛ کا ترتبط بالثقة فی الذات. وھذہ 
الثقة فی الذات ھی التی تعبر عن نفسھا فی توکید فعل أو قرار یتعلق باحترام الحریة 
واستقلالیة الطالب؛ وقدرته علىی مناقشة مواقفہ ا لخاصةء وق انفتاحه علىی مراجعة 
ذاته وا مواقف التی تمسك بہا من قبل. وتتضمن السلطة الواثقة من ذاتہا التی یتمتع 
بہا الملعلم الکفاءة ا مھنیة. فلا سلطة للتدریس دون کفاءة واختیار اللعلم وممارسته 
الدیمقراطیة من الأمور التی تحددھا الکفاءة العلمیة. بمعنی ان عدم الکفاءة 
التعلیم إلی خبرة تربویة حقیقیة. کم ان البیشة المتساحة تولد الإبداع وتنمی روح 
التذوق وا لمغامرة المحسوبة. والسلطة الدیمقراطیة ا مٰتسقة مع ذاتہا التی تقوم علی 
وحتی حریة التمرد لا یمکن النظر إلیھها علی أنہا إخلال بالنظامء لأن السلطة 
الدیمقراطیة ا متسقة مع ذاتہا تحمل اقتناعاً با میة الانضباط الحقیقی الذی یظھر فی 
أُْشطة طلاب یواجھون التحدی؛ ومعلم یمتلك الکفاءۃ ا مھنیة والفاعلیة. 

إِن ا لھمتین الأساسیتین للمعلم ما: ان بحتفظ للطلاب باحترامھم وألا یفصل 
بین العدریس والتربیة ا خلقیة فالمتعلم لا یمکن أن بحیا بشکل أخلاقی دون ا حریةق 
وأنہ لا حریة دون غاطرۃ. إن السلطة الدیمقراطية ا اتسقة مع اٰہا لا تلوٹھا 
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اللامبالاۃ إنہا ترفض کبح حریة الطلاب وترفض ای کبح لعملیة بناء انضباط 
جید أو ترفض بعد ذلك تقویم الطلاب للمعلم الأمر الذی یتر تب عليه تطویر أداء 
المعلمء وأن یقرب بین ما یقوله وما یفعلهہ وہین ما ییدو عليه الآن وما سیصبح عليه 
غدّا. إِن اللعلم الدیمقراطی یذکر أنه لا یعرف إذا کان لا یعرف. وهذا الالتزام 
بحقیقة عدم معرفته یمثٹل رصیدًا لە عند طلابهہ باعتبار أن ھمذا السلوك الصادق 
یمثل قیمة أخلاقیة من ناحیة ویدفع ا معلم الذی هو فی موقف التعرض لکافة أنواع 
الأسئلة أن ینمی نفسه أکادیمیًا وآن یکون مستعدًا لتزوید طلابے بإجابات صادقة 
عن أسئلتھم. 
إن المعلم ییذل ال حھد لتجسیر الفجوۃ بین الثنائیات ہین الشدریس والتشکیل 
الخلقی: وبین ال مارسة والنظریة وبین السلطة وا حریة وبین ا جھل والمعرفة؛ وبین 
احترامه لنفسه واحترامه لطلابه وبین التعلیم والتعلم. ا لعلم الدیمقراطی یتعامل 
مباشرة مع حریة الطلاب ونمو استقلالیتھم تلك ھی الطریقة التی بجیا بہا اللعلم 
الدیمقراطی مع نفسه ومع طلابهہ والتی بترم فیھا حق إلقاء الأسئلة والشك 
والنقد هو شاھد بصدق على ما یؤمن بە وما یتحدث عنه. أما التحدث فقط فلا 
جدوی من ورائہ وتلك ھی ال مسٹولیة ا خلقیة التی حملھا المعلم ویتحملھا۔ إن 
التدریس الدیمقراطی نص جب أُن یقرأہ المعلم باستمرار ویفسرہ حتی یتحقق 
التلاحم بین المعلم وا لمتعلم فی استخدام مکان التدریس بشکل متبادل حتی تزداد 
إمکانیات حدوث التعلم الدیمقراطی فی ا مدرسة. 
إِن وجود المعلم ق الفصل هو وجود سیاسی: ولذلك توجب عل المعلم 
الدیمقراطی أن ینقل لطلابه قدرته على التحلیل والمقارنة والتقییم واتفاذ القضرار 
رَألغائزارالآختراض وقدرتہ عل أَنَ يکزت غادلاق افزاله وافعالہ رآنتکون لے 
اختیاراته عل أن پیجل ال حقیقة لأَنه إنسان أخلاقی بجختار ا مارسة منفتحة العقل 
یلتزم بہا عند تنفیذہ لأنشطة الندریس فلا تمییز بین ا متعلمین علی غیر أساس 
موضوعی بل بین الطلاب على أساس قدراتہم ومیوٹحم واستعداداتہم. 
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إِن الربیة خبرة إنسانیة خاصة. والمعلم لا یکون معلاً إذا م یدرك بوضوح أن 
مارسته تتطلب منه تحدیدًا موقفہ وتخاصً مع ما لیس صحیمًا أُخلاقیّاء وأن بختار 
فلا یمکن أن یضم ا معلم الدیمقراطی صوته لصوت صانعی السلام الذین یطالبون 
البؤساء والمقھورین بالاستسلام لقدرتہم. إِن صوت العلم صوت ا لمقاومة 
والسخط وبە نبرۃ غضب للذین تم خداعھم وصوت ا لعلم الدیمقراطی یتحدث 
عن حقھم فی التمرد فی وجه الانتھاك الأخلاقی, إنه لا بتخل أبدًا صن مصالح 
البشر عندما تہددھم قیم السوق قیم الربحیة. إِن موقف ا لمعلم الدیمقراطی یتسم 
بالشمولیة وبإعدادہ الکفء الذی یکشف عسن إنسانیة موقفه موقف احترام 
للطلاب دون شروط واحترام للمعرفة التی لدہمء والمعرفة التی حصلوا علیھا 
مباشرۃ من ا حیاق وموقفه یتطلب اتساقه مع نفسه فی الفصل فا یقوله وما یفعل 
یقف فی صف ا حریة وضد التسلطیة ویدافع عن الدیمقراطیة ضد الدیکتاتوریة 
ویژید النضال الدائم ضد کل شکل من أشکال التحصب؛ وضد السیطرۃ 
الاقتصادیة وأفراد أو طبقات اجتماعیةہ تملؤہ روح الآمل علىی الرغم من کل ما یشیر 
التشاؤم ویفخر بجمال تدریسه امعلم الدیمقراطی هو اللحارب الصامد الذی 
لا یستسلم والذی بحقق علاقة متوازنة بین السلطة وا حریة التی ترسم غا حدود 
وبدونہا تتحول ا حریة إلل فوضی وتتحول السلطة إلل تسلط. إن التحدی الأکر 
أُمام اللعلم صاحب العقل الدیمقراطی ھو کیف ینفذ إلل الإ(حساس بالحدود التی 
یمکن ان تتکامل أخلاقیّا مع ا لحریة نفسھا. والمعلم الدیمقراطی یدرب طلابه علىی 
خبرة اتخاذ القرار وخبرۃ تحمل نتائج ھذا القرارء فلیس ھناك قرار لا نتائج لە؛ سواء 
أکانت متوقعة آم شبه متوقعق أم غیر متوقعة. وھذہ النتائج ھی التی تجعل من 
عملیة اتغاذ القرار عملیة تتسم بالمسٹولیة. ومن ا مھام العلمیة أن یرضح المعلم 
لطلابه ان مشارکتھم عملیة اتحاذ القرار لیست تطفلاٌ ہل ھی واجب ما دام لیس فی 
نیة المعلم اتخاذ القرار نیابة عن طلابه وتکون مشارکة العلم علی أکمل وجے ممکن 
عندما تتمثل فی مساعدة الطلاب علىی تحلیل النتائج الممکنة للقرار ا مزمع اخاذہ. ان 
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موقف ا لمعلم هو موقف القادر على أن یتقبل بتواضع دور الناصح لطلابه باعتبارہ 
ناصحًاء فإنه لن یفغرض قرارًا ما او یغضب: لآأن وجھة نظرہ الأبویة ‏ م تحظ بالقبول۔ 
إن ما ھو ضروری وجوھری هو أن یتحمل الطالب قرارہ أأخلاقیًا وہمسٹولیة وھذا 
ما محقق استقلالبتهہ فالاستقلالیة ھی نتیجة قرارات متعددۃ لا تحصی۔ 
إِن تعلیم الاستقلالیة یب أن یرتکز عل التجارب التی تشیر اتفاذ الضرار 
وتحمل المسٹولیة والتی تحترم ا حریةہ والتی ترکز علی اتخاذ القرار الواعی والمعبر عن 
الضمیر ا حی. إن للصمت أ میة فی عملیة التواصلء فھو یتیح الفرصة لااٍٴصغاء 
للتواصل اللفظی: ویسمح أُن یدخل المتعلم نی الإیقاع الداخل لفکر ال تَحدث 
وخبرتہ: ویجعل التحدث متواصلاً حقیقیًا عند الاستاع إلی السؤال والنقد 
وا ملداخلات. وما یہم هو العلاقة النقدیة البناءۃ والتحدث مع الآخر ٹم التواصل 
ا حواری: حیث إن لدی ا لمعلم ما یقوله وإن لدی ا لتعلم ما یقولے أَیثا؛ أی لدیه 
فضول لاہد أن یؤکد عليه العلم و استثارۃ الطالب لیصبح متواصلا مشارگا. إِن 
إصغاء المعلم للطالب هو الذی یعلمه التحدث معه وھو الذی بجعل العلم بث 
الطالب على التواصل دون تحامل على ما یقال دون تسلط مع الانفتاح عل التفکیر 
النقدی والتقییم لأفکار واردة من ثقافات أخری؛: ویتم ذلك فی تواضع واحترام 
للثقافات الآخری وتسامح وترحیب بالتغیبرہ وا ثابرۃ فی النضال: ورفض ا تمیة 
وروح الأمل: والانفتاح على العدالة ودون ذلك لن یکون التعلم دیمقراطیّاء 
ناميك عن فھم اللختلف وتقبله دون تمییز أو قھر لرؤیة الطالب؛ ذلك أن التربیة ھی 
مفتاح التغبر الاجتماعی. 
العلم الکفء وا لمتسق یمتلئ با حیاۃ وہالأملء ولدیة قدرۃ على النضال 
واحترام الآخر. إنە إذا کان ا حلم الذی یلھمنا حقا هو حلم دیمقراطی یقوم یل 
أرضیة متماسکة فلن یکون ذلك بأن نتحادث ونتحاور مع طلاہنا من عل کیا لو کنا 
نمتلك ا حقیقة ذلك ان اللعلم الذی یمتلك القدرۃ على محاورۃ طلابه مو ذلك 
اللعلم الذی یصغی بصبر وہنقدیق وحتی عندما یضطر إپى التحدث ضد أفکار 
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وقناعات الآخر فعليه ألا بخنق ا حریة ولایقتل الابداع والمغامرۃ المحسوبة وعلیه 
الا یضفی طابع البیروقراطیة علی العقلء حتی لا یصبح الطلاب جرد وعاء ما ینقله 
العلم إلیھم. إن ما بجب عليه عمله هو تحدی الطلاب؛ وإفساح الجال أمامھم 
بالأسئلة الکاشفة التی تساعدھم على إدراك ذواتہم کبناۃ للعملیات المعرفیة الخاصة 
۷۴م 
بہا الطالب لتحمل مسئولیة أن یکون ذاتًا عارفة بل أکثر من ذلك: حیث تشضمن 
مبادرۃ اللعلم الملتزم بمغامرۃ تولید شخصیة الطالب وکیف یتعلم بنفسه وکف 
یمارس ا جرأة نی السؤال وا مداخلة والقبول والرفض وطرح البدائل ا مختلفة 
للسؤال الواحد۔ 

إن القضیة ا مھمة فی التعلیم هی الدفاع عن المصالح المشروعة للڑإنسان المتعلم 
ول مشکلاته ومھاراتہ وقدراته واستعداداتہ ویمکنە تعلم أی شیء وتذوق ونقد 
واختیار واختبار ما یتعلمهہ وأنه یدرك أُن ھناك کثبرّا لا یزال عليه ان یستوعبه۔ هو 
منفتح على الدنیا ومنفتح على الآخرین لا بُجل من وجود شیء لا یعرفہ. کل ذلك 
الفھم لطبیعة ا متعلم یتوجب على المعلم الدیمقراطی أن یسلم پہا وأن یبدا منھا 
ان ینفتح عل عا م الطلاب الذین یشارکونە اللغامرة التعلیمیة التعلمیة: لیدعم 
حقھم ویسد الفجوۃ بین واقع ا متعلمین وما سیصلون إليه وحصلونە ولساعدتہم 
علی سرعة الاکتساب والتعلم, وللإخضاع سطوۃ وسائل الإعلام لمناقعشات جادۃة 
وحتی یتم التعلیم فی فصل بلا جدران ویصبح التعلیم أداۃ ترجمة متفائلة بقصدرات 
اللانسان وطاقاته. 


346 


َ الفصل الٹامن - المناہج لتنمیة الأخلاق وتربیة الأعماق 
تَالنا۔ اتناهح والندریس النقدمی: 
إن الندریس التقدمی معناہ خلق إمکانات بشاء وإنشاج ا معرفةء لا جرد 
الانخراط فی نقل المعرفة ذلك أن معلم الأٰلفية الثالشة شخص منفتح للأفکار 
ا دید منفتح للأسئلة منفتح لفضول الطلاب: هو واع بأنه ذات نقدیة باحشة فی 
مھمته التدریسیة؛ یربط بین النظریة والتطبیق فی بناء المعرفة منخرطا عملیًا وفعلیًا 
فی بناء المعرفة مشرکًا الطلاب فی ھذا البناء۔ 
من هنا تصبح لدی ا لمعلم القدرۃ عل الإقناع. ولآن العلم صاحب عقلیة 
ناقدة فھو لا یتوقف عن کونە مغامرٌا مسٹولاً میالاً لتقبل التغیبر والاختلاف, ولأن 
اللعلم یعترف بحدودہ کإنسان توجب عليه الا ام باشکال المعرفة الآخری التی 
نادرا ما تکون جزءا من ا متھج وطریقتہ ٹی ا حیاۃ ھی مثال للبحث الدءوب الباعث 
على الأملء والذی هو بمثابة ثمرة من ثمرات النقص لدی البشر: تبداً کمعرفة شم 
مع مرور الوقت تتحول إ ی حکمة. لیضع ا لمعلم التقدمی فی اعتبارہ الانفتاح علی 
الفضول کی یبحث ویستمتع معًا. 
إِن المعرفة الضر وریة للمم|رسة التربویة ھی ا معرفة ا متعلقة باحترام استقلالیة 
التعلم سواء أکان ھذا التعلم طفلاً ام شاباً. ھی معرفة تؤکد احترام المعلم لذاتھ. 
مبداً بتعلق بقضیة اللضامین الأخلاقیة فاحترام استقلالیة وکرامة کل شخص أمر 
حتمی أخلاقیا ولیس معروفا نقدمه للآخرین. فا معلم الذی لا یحترم فضول 
الطلاب ئی تعببراتہم الجم|لیة واللغویة ویستخدم السخریة ئی وضع استفسارات 
مشروعة ھو لا بحترم خبرۃ الطالب التربویة وینتھك مبادئ أخلاقیة للإنسان 
المتعلم. 
وف هذا السلوك یتساوی کل من ا لمعلم ا متسلط الذی یخنق الفضول الطبیعی 
وا حریة الطبیعیة للطلاب وا لمعلم الذی لا یضع أیة معایبر. إنہم| یتساویان فی عدم 
احترامھا سخاصیة إنسانیة أساسیة للمتعلم باعتبارہ إنساناً. وف ھذا السلوك أَبضًا 
تصبح إمکانیة ا حوار ا حقیقی الذی تتعلم فیه الذوات ا متحاورۃ من الطلاب وتنمو 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العا م العربی 
فی مواجھة الاختلافات بیٹھا مطلبًا متسفًا ذا طابع أخلاقی: وقطمًا للعلاقة مع 
التفکیر الناقد. إن المعلم التقدمی یلغی فی تعامله کل أُشکال العنصریة والتمییز علی 
أساس ا حنس أو ا حنسیة أو اللون أو الدین أُو الانتماء فکل أشکال التمیسز غضبر 
اأخلاقیةء والنضال لنامضتھا واجب ا معلم التقدمی أیأ کانت الأحوال التی عليه ان 
یواجھھا. وفی ھذا النضال وھذا الواجب ذاته کل سحرہ بل جمال إنسانیتناء فمعرفة 
اللعلم بن عليه احترام استقلالیة وکرامة التعلم تتطلب منە سلوکا ومارسة تتسق 
مع هذہ المعرفة وتتر جھا إ ی واقع حیاۃ. 

المعلم التقدمی یمتلك حسًا مشتركًا مع الآخرین وإحساسًا بسلوك طلابه 
الأمر الذی بحتم عليه تنفیذ واجباته کمعلم کفء یتقبل التفسیرات ا لمقنعة لطلابه. 
[تافس السلیم الذی یمتلکه المعلم التقدمی هو الذی بخبرہ ان مارسته لسلطاته فی 
الفصل من خلال القرارات التی یتخذھاء والأنشطة التی یواجھھا وا مھام التی 
یفرضھاء والأمداف التی یضعھا لکل متعلم أو ملجموعة ا متعلمین لیست دلیلاً على 
التسلطء وحتی نحل المعضلة التی تنشأً بین السلطة والسلط وا حریة والاستبداد 
والتسامح والقمع. 

إن تعاطف المعلم مع آلام ومشکلات الطلاب تتطلب نقدًا موضوعیًا مقبولا 
ومشارکة إحساسه بالأم إذ وجه إليه نقد جارح. ذلك أن اللعلم التقدمی لا بحتاج 
إلی قراءۃ کتاب فی الأخلاق لیخبرہ ویتعلم منە فحسه السلیم یکفیه. 

ولا یقتصر دور مذا المعلم علی صناعة العلماء والملفکرین فحسب: بل ہو معنی 
ہتنمیة اتجاھات متماسکة وفضائل متسقة وممارسات واعیةء وکلھا مطلب أساسی فی 
مھنته. لا یکفی أن یکون اللعلم متحدثًا لبق عن الدیمقراطیة وعن الحریة وفی ذات 
الوقت لا یتسق سلوکه مع حدیثه وتأتی تصرفاته تسم بالتکبر والعجرفة وکانه 
یمتلك ا حقیقة اللطلقة ویعرف کل شیء ء فذلك هو ما یقتل فی الطلاب قدراتہم 
الاہتکاریة والإبداعیة والنقدیة. 


348 


الفصل الٹامن -- المناھج لتنمیة الأخلاق وتربیة الأعماق 

إن تربیة الأعماق وتنمیة الأخلاق بالقدوۃ وا ثال بالم|ارسة المنھجیة وتہیئة بیئشة 
تعلیمیة تعلمیة فیھا البھجة والتسامح وا حریة والتساؤل وا مقارنة والشك والتقدیر 
والإثابة ء بل بأن نجعل الطلاب فضولیین فاعلین یمتلکون حسًّا سلیًا. وإذا کان 
الحجس السلیم غیر کاف لتوجیه تحرکات ا لمعلم فإنه مع ذلك یمکن ان بحافظ على 
دور فاعل فی تقویم الواقع مع امضامین الأخلاقیة ا متکاملة مع حیث إن ا جس 
السلیم سیقود ا معلم إلی معرفة نقدیة لی التنبژ وانفتاح العقل للشٛك والتواضع أو 
امتلاك ا حقیقة والاعتراف فی ذات الوقت بقدرة المعلم والطالب علیى حد سواء 
حیث لا یستطیع اللعلم أن جرد نفسه من شروط بیئته الاجتماعية والثقافة 
والاقتصادیة التی ھی مصدر قیمه وأخلافہ ومصدر ثری حبراته التی بحضر ھا معه 
پلی للدرسة والتی یتوجب على العلم أن یہذہا ویعدها وینمیھا ویصقلھاء فالمعلم 
أمام مھام ثلاث ھی: ان یضیف وینمی: وأن یستبعد وبحذف: وأن یعدل ویغیر. 
وکلما زادت دقة منھجیة ممارسة ا معلم زاد لديه احترام ا معرفة الأولیة لدی المتعلم 
فھذہ المعرفة الأولیة ھی نقطة البدایة التی ینطلق مٹھا فضولە اللصرف لیؤدی إ یل 
معرفة علمیة نقدیة. ومن خلال تأمل المعلم فی واجبات مھنته التی أوٰا احترام 
کرامة المتعلم واستقلالیته وھویته یتقدم اللعلم نحو تطویر ممارسة تربویة تحوّل 
المعرفة لی سلوك وعمل وحیاة ٹی إطار یقظة نقدیة دائمة بالنسبة للمتعلمین. وھنا 
یصبح من الأجدی ان تکون آلیة التحسین والتطویر عاجلة وآجلة یشارك فی بناٹھا 
المتعلم والمعلم معًّا حتی بلق الدافعیة لدی ا متعلم المشارك فی إنجازھا حیث تکون 
ما معنی ومغزی فی مسبرته التعلیمیة التعلمیة ہل إِن استخدام التقویم النقدی 
للممارسات التی ینجڑھا ا تعلمون تکسبھم سلسلة من الفضائل التی بدونہا 
لایمکن ان یوجد تقویم حقیقی أو تعلم حقیقی بیحقق احترام استقلالیة التعلم 
وحریته وکرامته وھویته. إِن هذا کله یعنی للمعلم التقدمی جھدًا متواصلا متراکَ] 
یفرضه علی نفسه فی تقبل حتی تضیق ال مسافة بین ما یقوله للعلم وما یفعله. ویصبح 
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تصمیم ا لمناھج وقیم التقدم فی الام العربی 
فن ممارسة التدریس - وھو فن إنسانی رفیىع -عملیة تشکیل عمیقة وعملیة 
اُخلاقیة یتحل فیھا المعلم بالاستقامة والعدل. 

إن تقویم ا متعلمین للمعلم باعتبارہ إنسانًا أأخلاقیًا وصاحب مھنة أمر واقعی 
علمه المعلم أم م یعلمه فلا یمکن أن یمر حضور معلم فی الفصل دون حکم 
للطالب عليه وأسواً حکم یمکن أن یکون هو اعتبار ھذا ا حضور غیابا۔ وسواء 
أکان العلم متسلطاء أم غیر منضبط کغتًا أم غبر کفءء جادّا ام غیر مسئول: مھت 
وعبًا لطلابه وللناس وللحیاۃ أم باردًا ساخطَاء بیروقراطیّا ام مفرط العقلانیة أیّا ما 
کان المعلم؛ فإنه لن یمر عبر فصل ومتعلمین دون أن یترك بصمته علىی طلابه. سن 
ھنا تبدو مھنه التعلیم جد خطیرة ئی تشکیل المجتمع وبناء الإانسان وتنمیت ومن 
ہنا یمسی ا معلم مؤثراً فی مسیرة التعلیم والمعرفةہ والی تأثر بوضوح مھنت 
وموازنته بین ا حقوق والواجبات: بل إن کل ما یعیشہ ا لمتعلم ثی ا مدرسة یتعلم منە: 
ا مکان الصحی واللائم فیزیقیاء والبیئة الحمالیة الثریة با لثیرات التعلیمےة التعلمية 
ألغنیة بمصادر التعلم الورقَة والکمبیوتریة؛ بل ونظام إدارة المدرسة ورجال 
الصف الثانی والعلاقات البینیة بین کل ھؤلاء والاّباءہ حتی کان المدرسة ہے فیھا 
ومن فیھا مزرعة للفکر البشری ومصنع لبناء البشر. 

وإذا کان هذا کل هو نضال یتحمله الملعلمون فلابد من النضال من اأجل 
العلمین یتمثل فی احترامھم واحترام التعلیم نفسه ومن أجل رواتب یستحتھا 
اللعلمونء ورعایتھم صحّا واجتماعیًا ومساندة حقوقھم من أجل إضفاء الکرامة 
ضل قارس سنا میعن مل الاتاف رب ادات لئے راتباسیں 
والاقتصادیین ومن یقومون علی نقاباتہم. 

إِن اللعلم غالبًا لا یعیش قناعتہ بأن یقول ما یعتقد فی صحته سیاسیّا وما یری 
أُه حق بل هو موقف حیادی لا وجود لە أصلا وفی الوقت ذاته یتقبہل حق الطلاب 
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الفصل الثامن - ا مناھج لتنمبة الأخلاق وتربیة الأأعماق 

فی ا مقارنة والاختیار والحلاف واتاذ القرار وھو ینسحب سپاسپّا لیکون منفتحًا 
70 ۹1+ٗ!آٰ//)؛+)++؟ ۹ 
یشیع البھجة والآمل فی مناخ تعلیمی وآن یکون منفتح العقل لا بُشی الحدید 
ون یکون مفکرا تقدمیٔا یؤمن بأن التغییر مکن. 
رابھا۔ المناھح والمسئولیة الأخلاقیة: 

إن القضیة المحوریة فی مسیرة تطویر التعلیم ھی المعلم الذی یمتلك قناعات 
راسخة بالنسبة موقفه من طلابه؛ مزدریٔا کل توجه نحو التسلط وامتلاك الحقیقۃة 
القطعیة فی السیاسة والمعرفة. إِن ما یجعل المعلم معلع "مو مسٹولیتہ الأخلاقیة فی 
مارسة مھنة التعلیم والتی مجب آلا تختزل نی صورۃ تدریب؛ بل ترتبط بجذور 
التشکیل الأخلاقی للذات الإنسانیة والتاریخ الإنسانی: وھی شرط من شروط 
الکونات ا مرکبة لقضایا تربیة ا حریةء والمسٹئولیة الخلاقية ضرورة عند ممارسة 
الھنة التعلیمیة. إنہا لیست اخلاقیات السوق بل ھی أخلاق إنسانیة عاليے: 
لا تخشی ا مناورات التی تحیل الإشاعة إ ی حقیقة وا حقیقة إ لی إشاعة ومن شضجب 
صناعة الأوهام التی یصبح عن طریقھا غیر اللژھل حاصرا بلا أمل والضعیف ومن 
لا مدافع عنه فی حکم اللمَر 

إن الضامین الأخلاقیة التی ھی ضرورة للممارسة التربویة یہیٹھا التمیسز 
العرقی أو ا حنسی أو الدینی أو الطبقی: إنہا أخلاق إنسائیة لازمة لجمیع التعلمین 
بصرف النظر عن أأعمارھم وإن أفضل طریق للنضال من أجل هذہ الأخلاق هو ان 
جیاھا العلم فی عملە التربوی؛ وف علاقاته بطلابه وفی الطریقة التی یتعامل بہا مع 
المادة الدراسیة التی یقدمھا لطلايهہ إن الطبیعة الأخلاقیة جب النظر إلیھا باعتبارما 
افا نس ات اس کات ری جدرتعرورہ ا لعل رات کات ران 
اُخلاقیات السوق ھی التی تسود کافة ا ملؤسسات فی دول کثبرة. 
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تصمیم ا مناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 

وما یجعل المعلم معّا بعد ذلك ہو نہج المارسة الدیمقراطیة ٹی سیاق تربیة ا حریبة 
أُسلوبًا للحیاۃ. إن خیار الدیمقراطیة هو فی قلب ا حریة ویتمٹل ذلك فی العملیة التعلیمیة 
اتی هی التعلیم التحرری ف مقابل التعلیم البنکی ففی تعلیم المقھورین تختبئ السلطة 
من خلال العنف الرمزی. ففی عملیة التدریس یمثل المعلم نی الطریقة البنکیة مصدر 
للعرفة الوحیدہ وکأنا التلامیذ لیس لدہہم أی معرفة أو خبرۃ وھو الذی یتکلم ویشرح 
وھم یستمعون وینصتون, وھو الذی یودع المعرفة فی عقوم وعلیھم ان بختزنوھاء وو 
الذی یسأل وعلیهم ان بجیبوا من خزون ما أُودعھم من رصیدہ اللصرف ومن ٹم فان 
موقف التدریس فی الفصل وف غیرہ ما یسود جو المدرسة من أوامر وعلاقات تسلطیة 
أحادیة یتحرك من أعل إ ی آدنی: ومن شم یعکس نمط العلاقات السیاسیة غیر 
الدیمقراطیة فی المجتمع ویؤدی إلی ترسیخه وإعادة إنتاجے. لابہد ھنا من تنمیة روح 
الاستقلالیة لدی ا لمتعلم: واحترام ما لديه من معرفة. وھذا یقتضی ان تقوم عملیة التعلیم 
علىی ساس ا لمنھج ال حواری لا الصوری بین ا معلم وا متعلم: وعلی ممارسة التفکبر النقدی 
نی فھم الواقع ا معیش: والاستقلالیة فی اتخاذ القرار والتساؤل الفضوی. إِن هھذہ قدرات 
لا تتمو وحدھاء بل تتبلور نتیجة عوامل شتی تؤدی إِی النضج السلیم أو تؤدی لی 
التشویه أو الکبت هٰذہ القدرات الإنسانیة. 

إنه لا یصبح ا متعلم ناضجًا فجأة بل مع کل یسوم یمر عليے. إن الاستقلالیة 
تعلین الاستقلالیة یرتکز علىل حق ا حوار والتحادث مع الآخر ولیس ال حدیث إلی 
الآخر وحق التساؤل مدخل للتعببر عن الذات الفاعلة وصدف للدیمقراطیة 
الصحیحق وھی سبیل التواصل بین ا متعلمین والمعلم ومن ٹم آصبحت شرطا 

المعلم یصبح معلّا مھنیّا بعد ذلك إذ اتصف بالشجاعة ومی من سےمات 
الع پرجرد تَا می التی قعل العلے عو لابعی ا قظط بسن 


352 


الفصل الثامن - ا مناہج لتنمیة الأخلاق وتربیة الأعماق 
صعوبات وعقبات ویدرك أُنہا لیست سرمدیة؛ وأنه متداخل مع العامء وھو ذات 
فاعلة مؤثرةء وھو یغضب من الواقع ویتمرد عليهء وھو یغامر وبخاطر لیصنع إِنسانًا 
أفضل من خلال الالتزام واختیار ال مواقف ا لشسقة مع الطبیعة الأخلاقیة النی 
تخاصم ما لیس صحِحاً أخلاقیًا. وتتضمن المواقف التی تتطلب الشجاعة صرڑا 
متنوعةق منھا أنه یؤکد علىی ان الفکر الصحیح ھو العمل الصحیح: وأن ینظر إ یل 
العال م باعتبارہ حلّا یستحق النضال من أجله: من أجل تغبیر الأشیاء ومن 
الضروری ان یتجاوز العلم الخضب وأفعصال التمرد إ لی موقف نقدی وثوری؛ 
موقف لا یقتصر عى شجب الظلم بل هو إعلان عن مدینة فاضلة جدیدۃ حیث 
یغرس فی طلابه الأمل وا حماسة والنصمیم على تجاوز العقات وطرح البدائل 
وا حلول. 
إن امتلاك المعلم المسٹئولیة الأخلاقیة ونہج ا مارسة الدیمقراطیة والشجاعة 
ہو ما یحقق تربیة ا حریة فی ا حیاۃ التعلیمیة من أجل تشکیل صناع ا لحلم بمجتمع 
جدید یقوم علی رؤیة الإنسان وقدرته علی أنه صائع مستقبله بیدیه ء وآنه قبل ذلك 
کله هو صانع تاریخە أکٹر ما هو صنیعه. 


إِن أھم اللواقف والقناعات التی تشکلھا المبادئ وا معتقدات التی یتوجب علىل 
العلم ان یؤمن بہا ویسلك وغفقًا ھا ھی أن القیام بالممارسة التربویة بشکل عاطفی 
وببھجة لا بحول دون القیام بالربیة الجحادۃ العلمیة؛ أو دون تشکیل وعی سیاسی 
واضح لدی ا لمعلم. إن ا ممارسة التربویة تشمل کل ما تتضمن العاطضة والبھجة 
وا حدیة العلمیة وا حبرۃ الفنیة فی خدمة التغیبر وأُیضا خدمة ا حفاظ عل ماھو 
مقبول من الوضع القائم . وفی ھذا السیاق العولمی لیس المطلوب من ا لمعلم الرغة 
ٹی تغیبر العالمء بل عليه أُن یتقبله وأن یکیف نفسه لە فھو خبیر بسر الصنعة إِنە بغیر 
نفسە ذاتیّا من خلال خبرة نضالیة حیاتيه وتربویة. إن عليه ان بحل مشکلة العلاقفة 
ا متوترة بین السلطة والحریة لنه تعرض لسیادة تراث من الصسلطیة المنششرة. إن 
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نصمیم امناھج وقیم التقدم فی العام العربی 
التحدی الأکبر للمعلم صاحب العقل الدیمقراطی هو کیف ینفذ إلی الإ حساس 
با حدود التی یمکن أن تتکامل أُخلاقیّا مع ا حریة ذاتہا۔ وکلما اقتربت ا حریة بوعی 
حدودھا الض وریة زاد امتلاکھا للسلطة من جھة أخلاقیة مواصلة النتضال باسمھا۔ 
آما الفصل بین ا حریة والسلطة فیعنی لدی المعلم التحریض علی خالفة أحدہما أو 
کلیھماء فلیس من الممکن أُن تکون هناك سلطة دون حریة. اللعلم منشغل بہموم 
الإنسانء وھو الذی یصنع حضارته وینشئ أجیاله ا حا مة الناقدة الواعیة بالاختیار 
ا حر الصحیح لانجاز مھمات المجتمع الحدید الفاضل التی تطرد اکتم|لا مع مسیرةۃ 
العمران البشری. إن ا ملعلم العربی لابد أن یتجاوز تربیة ا مقھورین إلی تربیة الأمل 
لی تربیة ا حریة. وعلى ا معلم العربی أن یقول نعم للحیاۃء نعم لکل ما فیھاء لنشارك 
فیھا بمرح وتواضع وتمردہ ونقر بفضل النضال المغامر لنجعل عالنا عالماً متميرًا 
بإنسان جدید لألفیة ثالثة جدیدة ولنؤکد عل ان اللوضوعیة تحمل فی طیاتہا دائمَ] 
بعدًا من الذاتیة ومن ثم فھی جدلیة: وآن العلم لا یمکن أُن یقوم دون جرعة 
مناسبة من النقد الذاتی والشك والتفنیدء وأن ا خطاب النقدی والتفیدی ما فی 
الغالب تلویث للموضوعیة فی العلوم التربویة ولابد من النظر إلى اللعلومات فی 
ترابط للحصول عل قراءة للعا لم آکٹر نقدیة وآن المعلم لابد أن یلقی الضوء عى 
المعارف الأساسیة الآأآخری التی بجب أن یتمکن منھا زملاؤہہ فالندریس یتطلب 
اعترافًا بأن التربیة ذات طابع آیدیولوجی, وأن الندریس یتضمن دائًا الأخلاق 
ویتطلب القدرۃ على أن یکون نقدیٔاء ویتطلب الاعتراف بحدودنا ویتطلب التواضع 
ویتطلب التأمل النقدی؛ وأن ال معارف الأساسیة الأآخری ضروریة من أجل تطویر 
قراءة نقدیة للعالمء تتضمن فهھےّا دینامیًا بین أقل إدراك متسق للعالمء وأکبر فھم متسق 
للکلمة۔ 

إن العلم صانع الستقبل علیے إقامة علاقات الثقۃة بینه وبین الاإداریسین 
والطلاب: واحترام الطلاب وما یعرفونه بالفعل: وعليه ضرس القیم الانسانیة 
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الفصل الٹامن - المناھج لتنمیة الأخلاق وتربیة الأعماق 
بطریقة قےر قمعتة وئٹر الرعغی:الشندی وآن‌تكکرذالترية غیور آی تقاط 
للاستکشاف الذاتی؛ بحاول الطالب اکتشاف ذاتیتہ الخاصةء والأخذ بفکر جدید 
یتمثل فی الفصول المفتوحةہ وا لمناھج التی یشکلھا الطلاب؛ وذلك لآن التربیة فعل 
إنسانی خاص للتدخل ف العا م یقوم على التعلیم ا حواری الذی ہدف إلی التغییر 
للفرد والمجتمع: فالتربیة تحدث عندما یکون ھناك متعلمان اثضان یشغلان مکانین 
ختلفین و ہما فی حوار مستمر یضعان المعرفة على ھذہ العلاقة لاستکشاف ما یعرفه 
کل منھماء ویمکن ان یعلمه الواحد مت للآخر مع تعزیز التامل فی الذات 
باعتبارھا فاعلاً فی العا م نتیجة للمعرفة التی تم التوصل إِلیھا. إن العلم إنسان 
مثقف ینخرطہ مثل الطالب ف إنتاج اللعرفة انخراطًا مستمرّاء غیر أن خلق معرفة 
جدیدة یدخل ا معلم والطالب فی موقف التعلم ولدما معرفة سابقةف وإن کانت من 
مصادر ختلفة. فالطالب یدخل اللوقف ومعه خبرات حیاته وما تعرض لە فی حیاته 
الدرسیة سابقًا واللحظة الھمة فی موقف التعلم ھی التی یقوم فیھا الطالب بتقویم 
نقدی ما یعرفه لیجعل المعرفة متاحة فی عملیة إنتشاج جدید للمعرفة والتأمل مو 
المناسبة التی یتدخل فیھا الطالب فی اختبار وتغیبر ا حیياة. إن مذہ الأفکار تعطی 
مزیدا من الرنین فی آذان العلمین علی امتداد الأرض العربیة لیشارکوا فی صناعة 
الخد من منظور تربیة عا لمیة جدیدة ۔ 
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وت2 ب50 ۱ہ لعمھسںمڑّ صم در مع د ےگ“ +۳٣',‏ ۱ہ عم( عط صن اصنطاگا لص بپمصنتدتہ31ا 
.11۰ ۔(2) 0۳ص1۸ ,(30) ا١‏ 
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تصمیم المناھج وقیم التقدم فی العالم العربی 


ز5 چھنےہ٢۱۰٣ ٥٢‏ ۰م نعج3ئ3۲د:ئ5 :ددعصدعا عچمنتىت ۷ جزنگنگگ“ ہمت :ص٤‏ ج0ا ۔ل صمحصەظ 
٤ہ‏ :ہت صعصدحت۱۸ , صصضللا! اہ حصندي+ہنەمنا ,:ص‌هاا۱۔ ٭عات صا ۸ذ ,”چصن:دد-.1 ٤ء:ءءعنط‏ 
.2003 بمصمزطدعەل0٢]‏ ؛صعحصصےصہ':۲٢‏ 

لہ صہ م۲ جحیمنصیے,] ‏ كافتفینل ۲ صصمومر6 : فمئعد-ععخمصمہۃ)“ , مصصملدتا ۲صظ 
,“ازہ۱۹ .”ءعودءعلمہ:ت (8061131175ض۸ٌ) عزآ[؟''' ×× ۱ء ہصح حدم × .'”×-صونصطاء0_ 
۔-96 ,2-4 ت120 ہفتلصیبفی۔حظ ط وم3 کہ صلتے ہنا (عتالمیيسی) 

ت١‏ بعھصمط(ا عةانا 8‏ صم(ا ]یہ ت×علط“' ہمدادہ) ددفلتلۂ لم مەممصطااء ٢۷‏ ٣×ظ‏ 
برہدلؤا) ذطانصت اععاظ ةد٘د داہالمنا ۷۰ط ےب صکٹنائصدصصمہ۔) جو دعتتصسصصھم 
9 ,-8تكءہا ٛم1ا1 ما×ہ٭ ب۸۷۷۷ ,”معومدی 675 فقصد ٥ء‏ اانصسصحہہ0)ک“ 

۱11:۱۸ ,)۲۸ ,صالااعمومی( ا وعمہت لہ : ہءعصمہەاهەب۸] 80 :ھم۸كا+طڈ صوعظ 
,1993 ۱ط .نا حصنہصی ہنا 

٤ ۲۰‏ لعہءہ٭-ص دم × ,”چصنصعدعا ا ١×ظ‏ ص١۰۰‏ ء>تعمعت؟'' .0۵۸ا طاحقآححنظ 
عدنمعەع1 اد ٴنع:ا +×:ہ؛ 1٤۳١‏ دہ ہ۰ء<ٗٴء۶×لدہ) .٠7ا5‏ ٭لا]'' ٢٤ہ‏ جچہٰاذہہ: :٣م‏ 
.6 ۔موز ,+ملمبصوەظ ,' اصعہہ75۷[۶ 

۲. ):3 0۸ -حسسودمجدہ0ط+) ف٘ء”::ہہ:) .5٠۔1 ۲ہ ء۸٥۸1۱ ",صحط)‎ ۸012٥:۶۸ 16٣۶:۵ صمنتاء‎ ٣۴ 
):ہاادواجہدال٣ے‎ 13(::۰۰ ٌط۰) رڑلعھداءئڈ ۔صمدصممنڈ صطط ”۸۸۰ء170‎ ۱۷۲٥٥۰۸, قد ۲ءعمیوععاً۸‎ 
>٭ ۶ہ صمنای ۷ہ گ لد ہ۷۰۷ ع۳ ۶ہ دعص(اءء۰م۶۶۱ امسصع۸ھ'' ۔(دلتا) صعمعہ) ,جحاصہ!‎ 
,''ژوملمصحل:۲' قصد عصدنادعنسصصہ:) تعصوتو ن٥ ہ۶ صمتاوں مددھ‎ ٥7ہ‎ :٤ج(۱+٭‎ 
ء0وٌدے‎ 1۸71٥۱۸ )٠۶ 70 ررود(معصطء۲۰' ١ھ دہ مت ۸عنصسصصہ) لعصماو‎ ۸٥۲ 8 01 11۰ 
يت130 ۸۲ م۷۰ :ہہ 3ص06۶0[ , عحلصمظ ۔زإ صں) مم مممڈ - یصمنًا‎ ۱٢ ص۷ا235) ص( صہع]۸‎ 12315:00. 
٢٢لا‎ وتمص١ع ر'‎ 

ء ہ۸۸۸1 لدودہ:ۂ:٭ءد۶5:4 صہ ءعدہءئإدہ) ١۰۰1۱4‏ ۲۶۸۰''' ۰× لت :میم مەم مہ 
.8 ,20 معصد‌ل ,۰( !ہ۸ -+)), بتں جطاآہ+“1 ,'' حصہ ناد تنصتمصحہہ>[:7' 453 ۲۱0ء5170 

۔اأںح ٤٢ن‏ صممسدا0< آ۸ءہء۲۳۰ ۔صد عدہاا۱ہ۶۲۲ک/۸۸:عج:]١ ٦.۸11801‏ لص دہ ك۸ لنا ۸ ء ٭مصحاذ 
××صە ٭ ب۔عصمضم.ہ1 اوصماقیدمتا :×ط٦‏ ص۲ ےعصءءے! عصممسمل ٭سدونٌ) :1ط 
صملاعصو: ما ہ٤‏ وءللہ 5‏ ٤ہ‏ ءءعتء:ء؛ دہ“ آ3 5ہنادتت::15 م11 عطک“ ۲ء مم یم 
.1۰ ب‌ع+اتا |3 لصہ٥ءدة)؛‏ ٭عطعءئ ٣‏ 4ق ہومامصسلء٣'‏ 

-19عءء .۹ .نا ,6ئ0 ا:تہ37 , راللد::ہ3۸ صٴ صملاف 0۸ یت7“ 3ص۸ 115:6۵8 ۸۸۸0 
مصالہ0) 1٠١‏ دمطدلاہ۰) ٠ہ‏ معیمعلاحط)) عط :× ءمحچصمطذ ءمص۶معا عچصناقطنطا‌علا“' , جمصط٢ ۸٠1٦‏ 
+مسائدمججہ ط5 عہنہصدع.1 ٥ءءائ۰۱ 7٣٢٢۷٢۷‏ ذ۸ :(56731.00) ۳< ۱۶0ص دص ×صمم د ۔''یصنڈء ہے[ 
1۰ 4 - 11 صول مم وأفعلم() کہ تہ ٣نصنا‏ ,ہكم خملی 

لقعصصہوڑ صدءتفءسۂ ع-۲7]ک“ ,ز(لدەہہ ذئ51۰) ,”5متا ع۸ [5٥‏ ٤ہ‏ :ما 0صہط٦۔‏ ”ها۸ اعحداءنا۸ 
,99 إُ(2) ٢٢اذ‏ ,(ن) .اآثں١٢‏ رندًمناد 704 آ3۹ لنط] ٤ہ‏ 

131:08 - ط۱۷۰ ا ممتع”صہمہ۔(  ٥)‏ صمعطا5۔ صنون0] لمصماعصہ( عصخ ” ےع( چصسمئتنتاہ 
کیںوصت:) لصد "م٘٘)٤ثسہت))‏ :صحب ئ۸ , صمعممصاة اعمطعنلۃ صط ے'' عسوعصصمت متا چصنصی۔! 
عط: ۶٤ہ‏ دملاد٭٣‏ ہہ لعصم :4ہ عط ٤ہ‏ همچّ زا۶۰۰ لعصصم '' ۔ژہ3:ا ) ححاصہ ,1 
,فأط××0٘۶۷<) .'' وملمعط٘5۶'::۶' قص عصہتای لص مہہ ۸۶٥۸ء‏ ت٥٢‏ ہ۶ مئاوں مەجھ 
۰ص, ۳۳!(وص5:+1۰' افصد ×صمت ۱ منص +ہّہم۸)). آ723ہ۲1 1۰۷۸۵۰۸ ٤×٢‏ صعلاماءمذ.۔ 

٦0+‏ صا ”'میمنصصسہع ( صتلہ<) ہا جوعط٢]'‏ لصمنای +20 ٤مہ‏ عجمضمل ہ7“( ",ا(۸ ءص:مطماہ 
ر''عصنمعد-.1 صنلہ0) ٤ہ‏ ٭ءناء۲۸٣‏ قصد جوم ہ۲5 '' ۔(جل:ل) نحصٌما:ا (طہّ'! لقفصد بصمٛمتصہ!مفمصا۔ 
.201صص یما عغوطاحطاف دی طا[١۔‏ 
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قائمسسة الہسراجع 


صا ۳۸وہ [ ءلزحاما۸ ٤×‏ حمتعیصعہ( صوچدےہ3] ہص دمصم ظا' چصنصتھ ! چیمنداا را( ےعحصوطامل۸ 
چمنصعدعا ٭لاحاہ۸۸" ۔زدل:ا) طقنصدڈ - ااتنڈ آہ۸) قصد آء ہ۱ للا طز ,"مر 
2۰ وج ”ت۱8 صمحہٌمہءت1(30 حاانطڈ لصہ حصنحصحہہے.| صملمم ( رءء عط٭ص-۰٣7‏ مت ہھصھ 


٤ 


ت30:٭(] ١‏ :صحجول۶۲۳۰۰۰۱۱( عثامجہوہ7) "۴ں صمہہہت۲] ۲۸0 “ ,ضطامہط ۱۹۸۲۳۰ م۸ 
]و لتعصسەمآڑ صدءَہعصمۂذ عط '”بیصع.ہ-تاص“) :سعسد‌مصہ) ٠‏ ۷۵۱ہتئ۱۸ ۰٥م‏ 1ا5 د0٥وعدل:‏ 
.1093 ,(ت) .اہ , (3) ۷۰۱ ١,‏ صمندة>صہ۲۶۹ ءعص۸ عنط 

[٣۵ ٣۷٣‏ كأ(۷٣"[‏ طا؛ ,لصاجہ جم صمعل۰ا ٠0‏ مصنصن۸ہ٣‏ ہ7[ باەمیہۃ ع۸ ص5 :12 حصحضص+ 
.2 ںہ 

1۶1۰۷ +-د) جبمنہ3۸ لصد جرصنصھہ17 تصد ۰٠۷۰ا‏ ہ۷ وڈ ہ۷ ل11 101010 عقط ۷ا "ت1ا نا 
صیند‌ 0 لعصدہثة-دہت٤ع15‏ ص( 55+۵( 4فصد عل3ص۳۲۰_ '' ۔(دل٢])‏ ۸0۲صصصی0] آل لص اجتلا ا 16 
.2002(۰ لها ءءعن ہم ,عسہإ لن ,"'ومالمصصحتت:]' اص 

صر ص۸ ص ٤ہ‏ 4كدن: ذ :ہءدچجری+طدائ6 صا چم نہع] 3۲698نەنڈ'' ,صصہ۷ بیصهدہ٣طصئب×‏ 
باہمطت× ۸۲۷ول۶۶۸) ہہطندہکنملا 5:1:۰ منط() ,منط2) ۳۶۲۷۰٢۵,‏ فٹر3ا] ۔0] ۲ے !'لەملیٰ8 عصنلأدہ 
.2005 

ص. ذ( 5 ےحصنصچہ() طحصہ صمصوعل٢ا‏ ےء ص-صط0] چمنطا۸118 ",/ہ / حصتطاصول ۸٠‏ ٢ئ‏ 
:(,۸ل3:ل) لموظعل۸ صضملّا ےخ ۴ ثااىنا لطدعطا صا ”ممتدءهذ:ا ٴءاہبنٹا ]ە .كصے! ۷۸:۶ 
صعلای ص75۸4 × عطءد ٣‏ ة بومامصلطے:۲' دمنادصع ەلہٗ1 ٭ہ) :ءلدہ۹ ٤ہ‏ فنچہة(۵ءء ۲ط“ 
1۰ (1۸1۰۱۳:۸) ہل مماء() .''٭عصءئ٤صم:٣)‏ 15:6:5310591 


۱ :ی صعصص مہ7 چصنصعدے,1[ اسبرا2] مز ءءدہ ط0 اونەمة یمصسدہ٥)‏ ماعط ع5 
''ەعہ٭٣‏ دہ (۲۸۲۴ ) عط5''' ×× |:×ہٗءعٴم ‏ معجصوح ۸٭حہہ) ۸۱ , لصظ۸ )ہ ءءص٘ںیٰ۷< 
.2005 ,11 - 10 ۔ ۰و۸10 بدصصحصہء) ادادل ماما۸ ,لفصحادہءدد) 

صنداازامعما۸ ۲5:۲ انحصہ'! لصد عامدہ:) ×1 ۶۳۰۷٢۷٢۰‏ ۸۲1۶۸۳1۰0۲ :صمدصطمل صمدںذ 
.2003 .طو٦‏ ہل ٢٣٢3,‏ 

نا:1'2 لصد و صصط٘ ہ۳۸٦٦‏ طط ۔''چصنحصہ1 عصنلدہ ٥ہ ۳۸۰٠۲‏ ۸ ذلعتم]''' زصہعل صا 70۳۰ 
1٥۸۹‏ تاحدلت! ہہ مطال! ‏ ''چمصنصصةء1 عصدلدہ ٤ہ‏ ٭عتععحععدر قصه :ہمعطگ“ ۔(ڈننل) نصںمل1:ا 
01ا20 ,07۳۷2 دہ ۳تصنا 

101+30 ]وہ ہہتصہ6 1110 عط لص صحمقصفوئلل حام(ت) ,8١ط‏ اصو(( لمه عصهہ:ا ٣:‏ 
" ۔ز(. ٭لنل دہتت*لہ. ۔<) صمنا( ۷ لصو ءعوہ عصوطاہت اعمطعثئط۸ عم ,''صمضەعںلتا 
ء۱۵۰۱ صدددا٭ز ”ء۸۳ ما , ۲ء-ہ[ ‏ ہل , " صمنادءںۃ٣۴‏ ٭٭:٥:::0]‏ ٤ہ‏ ماہ5٦١م13‏ 
.2003 , یع طخناجان] 

٥-ص1(1::1 ٣۱‏ ٭صمڈڈھڑت11 الەضصص٤ہ۲‏ لص عاوڈ ١‏ صوہ۔1 "۸۰/ف ہ۱ ءز صلمطدظ ۔ د) ۶٠۷٢ا١ٴ ٢‏ 
٭ہٗ) ب؛ءنںهہ۹ ٤ہ‏ ە٭جچوزل٭۰٭۰١۲٣‏ '', ( .ل۰ )ے۲لصضق ۸1 ہما عق ۶ ع([ن13 ×طص0۹ک , مذ دمهوعدل٦]‏ 
ر'×عدصن ۶ کدہ٤)‏ لد دہنادت-++186 صدملاد ن5۸ ع عجاءہ]' عق ہوملمصططے:٠'‏ دہذْصہ۶مہ] 
۰ ,(۸ل١فہ۱1)‏ 10 ص۶1۸() 

,یصنمصة::٤۸‏ د٠ہ‏ صدمَّٗە:عیص:عمہو) عط فصد ‏ جمتاد- ب۶۸ ل:د ۸۸0‏ :ص)الاکا .حعلطل ٢۱۲۵‏ 
فک نا,2004 بد (وجہت ٠ہ[‏ حصصہد) داعہہ1۳ ,(2) ملذ ١۱ )5٥(,‏ ی11ا لصو ند10٦7‏ 
5102707 سز طجمەمانطملدء۱ہ3۷۸ ,جنطد” 601126" ۶ہ صوند٤‏ ب٥7‏ صاءلا ‏ ا(۷ 
.9 ۔(۱۱۸۷1۴۸ ,ہ٣>۳ں٠‏ 22-26 !ء مہا 

یط۶ صماانتت ۸11 ہمہ ( ہصمندء 74 آ۸۷۰۶۸ ٤ہ 3۸۸۰۶4٤‏ لد ١ء۶۳۸‏ :صطمإ ہصہ ا۷ك 
.1072 
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